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 الطريقة التوليفية في تدريس مهارة القراءةللناطقين بغير العربية
 سوداف –أـ درماف بجامعة الإسلامية طالب  :رحمضاف

 

Abstrak 

Qiraah atau membaca dalam pengajaran bahasa arab merupakan 

salah satu keterampilan bahasa, membaca secara umum bertujuan 

agar para siswa mampu mendapatkan informasi secara langsung 

dari teks dan naskah bacaan dalam bahasa arab. Sehingga 

seorang dikatakan mampu membaca ketika ia dapat memahami isi 

bacaan secara sempurna kemudian mampu ‘menerjemahkannya’ 

dalam pikirannya secara total dan dapat memberikan kesimpulan 

terhadapa bacaan tersebut. Tentunya kemahiran membaca 

membutuhkan usaha yang sungguh-sungguh dari diri pembaca itu 

sendiri. Bagi orang yang tidak berbicara dengan bahasa arab atau 

siswa non arab, membaca naskah arab memerlukan metode yang 

tepat untuk bisa sampai pada tujuan pemahaman. Metode 

pengajaran qiraah yang digunakan guru atau pengajar bagi siswa 

non Arab harus menjawab permasalahan kesulitan mereka dalam 

memahami bacaan. Terdapat banyak Metode dalam pengajaran 

Kemahiran Membaca diantaranya, Metode Tarkibi, Metode Tahlili 

dan Metode Jumlah, yang kesemuanya tentu saja mempunyai 

kelebihan dan kekurangan dalam terapannya. Dalam tulisan ini, 

penulis ingin membahas secara mendetil metode tersebut dengan 

menyarankan satu metode yang dianggap paling tepat untuk 

pengajaran qiraah bagi siswa non Arab yaitu yang disebut dengan 

metode Tulifiyah dimana metode ini sebenarnya adalah hasil 

penggabungan ketiga metode diatas dari sisi kelebihan dan 

meminimalisir kekurangan yang dimilikinya. Lebih lanjut akan 

dibahas tentang detil dari metode ini dari pengertian sampai 

bagaimana terapannya sehingga membantu guru atau pengajar 

dalam proses pembelajaran keterampilan membaca secara khusus 

dan proses pembelajaran bahasa Arab secara umum.  
 

Kata Kunci: Keterampilan membaca, metode tulifiyah, pembicara 

non-Arab. 
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 مقدمة - أ
كاف مفهوـ القراءة في أكائل القرف العشرين ينحصر في عنصر كاحد 

ؼ كالكلمات كالنطق بها، فكاف ىَمُّ الدعلم في ذاؾ الوقت كىوالتعرؼ على الحرك 
ينصبّ على تعليم الدارستُ ىاتتُ الناحيتتُ )التعرّؼ كالنطق( حتى البحوث في 
تلك الحقبة كانت متجهة إلى النواحي الجسمية الدتعلقة بالقراءة كحركات العتُ 

 كأعضاء النطق.
الأبحاث تتناكؿ القراءة كفي العقد الثاني من القرف الدشار إليو أخذت 

حيث قاـ )ثور ندايك( بسلسلة من البحوث تتعلق بأخطاء الدارستُ الكبار في 
قراءة فقرات، كخرج من ذلك بنتيجة أثرت تأثتَا كبتَا في مفهوـ القراءة، فقد 
استنتج أف القراءة ليست عملية آلية بحتة تقتصر على لررد التعرؼ كالنطق، كما  

بل إنها عملية معقدة تشبو العمليات الرياضية فهي تستلزـ  كاف مفهومها السابق،
 .1الفهم كالربط كالاستنتاج كنحوىا

لذا أضيف إلى مفهوـ القراءة عنصر آخر، كىو تفاعل القارئ مع النص  
الدقركء تفاعلا نرعلو يرضى أك يسخط أك يعجب أك يشتاؽ أك يسر أك نززف، أك 

كالتفاعل معو. كأختَا انتقل مفهوـ القراءة نحو ذلك لشا يكوف نتيجة نقد الدقركء 
ليحمل مفهوما آخر كىو استخداـ ما يفهمو القارئ كما يستخلصو لشا يقرأ في 
مواجهة الدشكلات كالانتفاع بو في الدواقف الحيوية فإذا لم يستخدمو في ىذه 

 2الوجوه لا يعد قارئا.
القراءة في مفهومها الحديث ىي إدراؾ الرموز الدكتوبة كالنطق بها ثم ف  

استيعابها كترجمتها إلى أفكار كفهم الدادة الدقركءة، ثم التفاعل مع ما يقرأ 
___________ 

عبػػػد الفتػػػاح حسػػػػن البيجػػػة، أرػػػػوؿ تػػػدري  العربيػػػة بػػػػتُ النطريػػػة كالدمارسػػػػة، دار الفكػػػر للطباعػػػػة  1
 .295ـ، ص: 2222كالنشر، عماف، ط/ الأكلى، 

عبػػد العلػػيم إبػػػراىيم، الدوجػػو الفػػػتٍ لددرسػػي اللرػػػة العربيػػة، دار الدعػػػارؼ، القػػاىرة، ط/ السػػػابعة،  - 2
 .73ـ، ص: 1973
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كيعرفّها البعض بأنها عملية عضوية  3كالاستجابة لدا بسليو عليو ىذه الرموز.
كنشكننا تلخيص . 4لى معاف كأفكار)بصرية( عقلية يراد بها ترجمة الرموز الدكتوبة إ
 مفهوـ القراءة القديم كالحديث في الأسطر التالية:

كانت القراءة في الداضي مرادفة للنطق، كمازاؿ الدفهوـ القديم مسيطرا  
على عدد كبتَ من الدعلمتُ، فالطفل في الداضي "يتعلم ليقرأ" فكانت القراءة غاية 

للقراءة ىو أف الطفل "يقرأ ليتعلم"، فأربحت القراءة لذاتها، بينما الدفهوـ الحديث 
 كسيلة. إف الدفهوـ التًبوم الحديث للقراءة يتضمن العمليات العقلية الآتية:

 القدرة على تعرؼ الكلمة الدكتوبة. -
 القدرة على ربط الكلمات بددلولذا. -
هوـ الاستجابة للمقركء كتكييف السلوؾ كالأفكار بحسب الدادة الدقركءة. فالدف -

الحديث للقراءة ىو تعرّؼ الكلمات كالنطق بها كفهم الدقركء كنقده، كتوسيع 
الخبرات كالإفادة منها في الحياة اليومية، كحل الدشكلات، كبرقيق الدتعة 

كلشا لا شك فيو أف القراءة من أىم لرالات النشاط اللروم في  5النفسية.
لدعرفة كالثقافة، حياة الفرد كالجماعة، كىي من أىم أدكات اكتساب ا

كالاتصاؿ بنتاج العقل البشرم، ثم إنها من أىم كسائل الرقي كالنموالاجتماعي 
 6كالعلمي.

 كقد يرجع تطور النطرة إلى أنذية القراءة إلى العوامل الآتية: 

___________ 
طحيمر العلي، الدرشد الفتٍ لتدري  اللرة العربية، مكتبة الثقافػة للنشػر كالتوزيػع، فيصل حستُ  - 3

 .145ـ، ص: 1998عماف، ط/ الأكلى، 
جاسػػػم لزمػػػود الحسػػػوف، كحسػػػن جعفػػػر الخليفػػػة، طػػػرؽ تعلػػػيم اللرػػػة العربيػػػة في التعلػػػيم العػػػػاـ،   - 4

 .97ـ، ص: 1996جامعة عمر الدختار البيضاكم، طرابل ، ط/ الأكلى، 
 .51عبد الحليم إبراىيم، مرجع سابق، ص:  - 5
حسػػن شػػحاتة، تعلػػيم اللرػػة العربيػػة بػػتُ النطريػػة كالتطبيػػق، الػػدار الدصػػرية اللبنانيػػة، القػػاىرة، ط/  - 6
 .122ـ، ص: 1996الثالثة، 
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ازدياد أنذية الحاجة إلى القراءة منذ بداية ىذا القرف، كإلى قدر كبتَ على  -1
 م الدقركء كالاستمتاع بو.فه

الترتَات السياسية العالدية كالمحلية، كذلك بابزاذ أساليب متعددة في الحكم،  -2
كتطلب ذلك من الدواطن القراءة بهدؼ الدقارنة كالنقد كالتحليل برية 

 الدشاركة الفعلية في قضايا كطنو كمعرفة حقوقو ككاجباتو.
اضر، التطور الاجتماعي الشامل الذم انتطم أكثر بقاع العالم في القرف الح -3

 كالذم اقتضى أف يكوف للقراءة أنذيتها في المجتمع الحديث.
الدافع الفردم الذم يهدؼ إلى تربية الدواطن نفسو تربية كاملة من النواحي  -4

 الخ. …العقلية كالخلقية كالبدنية كالعاطفية
ظهور بعض الابذاىات الحديثة في تدري  اللرات، كىي الوظيفة أكالارتباط  -5

 7بدواقف الحياة
 داف مهارة القراءة للناطقين بغير العربيةأه - ب

تعد مهارة القراءة من أىم الدهارات اللروية لدتعلمي اللرة العربية، فقد 
أشارت البحوث التي أجريت إلى أف معطم الذين يتعلموف اللرة العربية بورفها 
لرة ثانية يتعلمونها من أجل قراءة الدصحف الشريف كالسنة كالتفستَ كالعلوـ 

ذه الدهارة، كيتمثل ىذا الاىتماـ العربية الأخرل، لذا نرب أف يعطوا أنذية خارة لذ
الخاص بالدهارة من حيث إعداد الدادة، عدد الساعات، مراعاة الجوانب الفنية في 
بناء الدادة الدراسية، كتدريبات تدريسها، ككسائل تعلمها كأساليبها، كلدهارة القراءة 
أىداؼ عامة كأىداؼ خارة، فالأىداؼ العامة يتم برقيقها على الدستول 

___________ 
إبراىيم لزمد عطا، طرؽ تدري  اللرة العربيػة كالتًبيػة الدينيػة، مكتبػة النهضػة الدصػرية، القػاىرة،  - 7

 .121ـ، ص: 1992/ الثانية، ط
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كالدتقدـ" كعلى مستول الكتاب القرائي في الدقرر.  –كالدتوسط  –اسي "الأكؿ الدر 
أما أىداؼ القراءة الخارة، فهي تلك الأىداؼ التي يتم برقيقها كملاحطتها 
كقياسها على مستول الحصة الدراسية، كلذلك يوجد فرؽ في رياغة الأىداؼ 

 لدادة + السلوؾ الدتوقع.العامة كالأىداؼ الخارة، مثل: أف + فعل + الطالب + ا
 كنشكننا تلخيص الأىداؼ العامة في النقاط التالية:

 بسكن الدتعلم على التعرؼ على الحركؼ العربية تعرفا دقيقا كالتمييز بينها. -
 الربط بتُ الصوت كالرمز الكتابي الذم يرمز إليو. -
 التمكن من تكوين الكلمات من لرموعة من الحركؼ. -
 دمة في برامج معينة تعرفا دقيقا كفهم معناىا.التعرؼ على الجمل الدق -
تاب  –ناب  –التمييز بتُ الكلمات الدتشابهة في بعض الحركؼ، مثل: باب  -

 8الخ.
 القراءة بفهم كانطلاؽ دكف أف تعوؽ ذلك قواعد اللرة كررفها. -
 فهم الأفكار الجزئية كالتفاريل كإدراؾ العلاقات الدكونة للفكرة الرئيسية. -
 9لامات التًقيم ككظيفة كل منها.التعرؼ على ع -

كالأىداؼ العامة للقراءة كثتَة رأل الباحث أف يقتصر على ىذه 
 الأىداؼ الدذكورة أعلاه.

 
___________ 

عمر الصديق عبد الله، لزاضرات في مهارات اللرة العربية كتدريسها، لطلاب الدبلوـ العالي في  - 8
 ـ.2223 – 2222معهد الخرطوـ الدكلي للرة العربية، 

، بػدكف طبػع،  - 9 ـ، ص: 1978لزمود كامل الناقة، أساسيات تعليم العربية لرتَ العػرب، الخرطػوـ
122. 
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 أنواع القراءة -ج
تنقسم القراءة لاعتبارات لستلفة إلى عدة أقساـ، فهناؾ أنواعها من حيث 

كأنواعها من حيث أغراض القارئ، كأنواعها من حيث الشكل كطريقة الأداء، 
 على حدة: التهيؤ الذىتٍ للقارئ، كسنتناكلذا بإنراز كلا

 من حيث أغراض القارئ: .1
 تنقسم القراءة من حيث أغراض القارئ إلى عدة أنداط، كىي كالآتي:

القراءة السريعة العاجلػة: كيقصػد منهػا الاىتػداء بسػرعة إلى شػيء معػتُ، كىػي  ( أ
 الخ. …كقراءة الفهارس كقوائم الأسماءقراءة ىامة للباحثتُ كالدتعجلتُ  

 القراءة لتكوين فكرة عامة عن موضوع متسع، كقراءة تقرير أك كتاب جديد. ( ب
القػػػػراءة التحصػػػػيلية، كيقصػػػػد بهػػػػا الاسػػػػتذكار كالإلدػػػػاـ كتقتضػػػػي التًيػػػػث لفهػػػػم ج(  

 الدسائل إجمالا كتفصيلا، كعقد الدوازنة بتُ الدعلومات الدتشابهة.
لدعلومات، كفيها يرجع القػارئ إلى عػدة مصػادر ليجمػع منهػا مػا القراءة لجمع اد(   

 نزتاج إليو.
 القراءة للمتعة الأدبية كالرياضة العقلية،كىي قراءة خالية من التعمق كالتفكتَ.ىػ( 
القػػػراءة النقديػػػة التحليليػػػة، كنقػػػد كتػػػاب أك أم إنتػػػاج عقلػػػي للموازنػػػة بينػػػو كبػػػتُ ك( 

 12د من التأني كالتمحيص.غتَه، كبرتاج ىذه القراءة إلى مزي
 من حيث الأداء: .2
 تنقسم القراءة من حيث الأداء إلى الأقساـ الآتية: 
القػػػراءة الصػػػامتة، كىػػػي قػػػراءة بدجػػػرد النطػػػر دكف النطػػػق بالألفػػػاظ، فهػػػي قػػػراءة  ( أ

خاليػػة مػػن الذمػػ  كبرريػػك الشػػفة كاللسػػاف، لػػذلك كػػاف مػػن كاجػػب الدعلػػم في 
 11يعود الدارستُ القراءة بدجرد النطر. أثناء التدريب على القراءة الصامتة أف

___________ 
 .73عبد العليم إبراىيم، مرجع سابق، ص:  - 12
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القػػػراءة الجهريػػػة، كياقصػػػد بهػػػا العمليػػػة الػػػتي تػػػتم فيهػػػا ترجمػػػة الرمػػػوز الكتابيػػػة إلى  ( ب
ألفػػػاظ منطوقػػػة كأرػػػوات مسػػػموعة متباينػػػة الدلالػػػة حسػػػبما برمػػػل مػػػن معػػػتٌ، 

رؤيػػػة العػػػتُ الرمػػػز، كنشػػػاط الػػػذىن في  :كىػػػي إذف تعتمػػػد علػػػى ثلاثػػػة عنارػػػر
 12،كالتلفظ بالصوت الدعبر عما يدؿ عليو ذلك الرمز.إدراؾ معتٌ الرمز

القراءة الدكثفة: ندط من القراءة يقدـ لدتعلمي اللرػة بهػدؼ تزكيػدىم بػالدفردات  ( ت
كالتًاكيػػػػب اللرويػػػػة الجديػػػػدة، كالدفػػػػاىيم الثقافيػػػػة للرػػػػة الذػػػػدؼ، كيكػػػػوف نػػػػص 
القػػراءة الدكثفػػة أعلػػى مػػػن مسػػتول الطػػلاب اللرػػوم دائمػػػا  لأنػػو نزتػػوم علػػػى 

فردات كتراكيب جديدة لم يألفهػا الطػلاب مػن قبل.كىػذا الػنمط مػن القػراءة م
يقػػػدـ للطػػػلاب موضػػػوعات قرائيػػػة قصػػػتَة في طولذػػػا، كمتنوعػػػة في موضػػػوعاتها، 
بقصػػػد تنميػػػة معجػػػم الطالػػػب اللرػػػوم في كافػػػة الحقػػػوؿ الدلاليػػػة، كيقػػػع علػػػى 

 13الدعلم الذم يقوـ بتدريسها العبء الأكبر
عى ىػػػذه القػػػراءة باسػػػم القػػػراءة التكميليػػػة  لأنهػػػا تقػػػػوـ القػػػراءة التكميليػػػة: تػػػد ( ث

بتكميل دكر القراءة الدكثفة، كتدعى ىذه القػراءة باسػم القػراءة الدوسػعة أيضػا، 
كتكػػوف القػػراءة التكميليػػة غالبػػا علػػى شػػكل قصػػص طويلػػة أك قصػػتَة، كغايتهػػا 
الرئيسػػػػية إمتػػػػػاع الدػػػػتعلم كتعزيػػػػػز مػػػػا تعلمػػػػػو مػػػػن كلمػػػػػات كتراكيػػػػب في القػػػػػراءة 

 14الدكثفة.
 من حيث التهيؤ الذىتٍ للقارئ: .3

                                                                                                                                   
 .82 – 81جاسم لزمود الحسوف، كحسن جعفر الخليفة، مرجع سابق، ص:  - 11
 .325 – 324عبد الفتاح حسن البجة، مرجع سابق، ص:  - 12
عمر الصػديق عبػد الله، لزاضػرات في مهػارات اللرػة العربيػة كتدريسػها، لطػلاب الػدبلوـ العػالي  - 13
 ـ.2223 – 2222رطوـ الدكلي للرة العربية، في معهد الخ
لزمػػد علػػي الخػػولي، أسػػاليب تػػدري  اللرػػة العربيػػة، الدملكػػة العربيػػة السػػعودية، الريػػاض، بػػدكف  - 14
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تنقسػػػػػػم القػػػػػػراءة مػػػػػػن ىػػػػػػذه الناحيػػػػػػة إلى قسػػػػػػمتُ: قػػػػػػراءة للػػػػػػدرس كقػػػػػػراءة  
 للاستمتاع، كىي كالآتي:

قػػػراءة للػػػدرس: تػػػرتبط ىػػػذه القػػػراءة بدطالػػػب الدهنػػػة كالواجبػػػات الددنيػػػة كغػػػتَ  -أ 
ذلػػػػػك مػػػػػن ألػػػػػواف النشػػػػػاط الحيػػػػػوم كالرػػػػػرض منهػػػػػا عملػػػػػي يتصػػػػػل بكسػػػػػب 

كالاحتفػػػاظ بجملػػػة مػػػن الحقػػػائق، كلػػػذلك يتهيػػػأ لذػػػا الػػػذىن تهيػػػؤا الدعلومػػػات 
خارػػا، فتجػػد قراءتػػو تأخػػذ كقتػػا أطػػوؿ، كتقػػف العػػتُ فػػوؽ السػػطور كقفػػات 

 متكرة طويلة أحيانا  ليتم التحصيل كالإلداـ.
قػػػراءة الاسػػػتمتاع: تػػػرتبط ىػػػذه القػػػراءة بالرغبػػػة في قضػػػاء كقػػػت الفػػػراغ قضػػػاء  -ب 

 اض العملية، كالدافع إليها أمراف:سارا لشتعا، كبسحى منها الأغر 
إمػػا حػػب الاسػػتطلاع، كفي ىػػذه الحالػػة يكػػوف الدقػػركء مػػن الدوضػػوعات  -

 الواقعية.
كإمػػػػػا الرغبػػػػػة في الفػػػػػرار مػػػػػن الواقػػػػػع كأثقالػػػػػو كجفافػػػػػو، كالتمػػػػػاس الدتعػػػػػة  -

كالسػػػػلول، كفي ىػػػػػذه الحالػػػػػة يكػػػػػوف الدقػػػػػركء مػػػػػن رػػػػػنع الخيػػػػػاؿ أك مػػػػػن 
 15الخرافات.

 القراءة للناطقين بغير العربيةأشهر الطرق في تدريس  -د
قبل البدء بالتحدث عػن طػرؽ تػدري  مهػارة القػراءة، لا بػد لنػا أف نتطػرؽ  

إلى ماىية الطريقة. يقصد بالطريقة الابذاه الذم يتبعو الدعلم في سلوكو التعليمػي مػع 
تلاميذه بعػد أف نستػار السػبيل الػذم يسػلكو، كيعػد لػو العػدة حيػث ينبرػي أف يهيػ  

يميػػة كينطمهػػا كيقػػرر الوسػػائل الػػتي سػػتمكنو مػػن تبليرهػػا للمتعلمػػتُ، كإندػػا مػػادة تعل
جملػػػة ىػػػذه العنارػػػر تكػػػوّف بتوافرىػػػا مػػػا يسػػػمى بالطريقػػػة، فهػػػي إذف عمليػػػة مرتبطػػػة 
ارتباطا كثيقا بشخصية الدعلػم، حيػث يسػتطيع أف ينتفػع بالتجػارب التًبويػة الدختلفػة 

___________ 
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نػػة، كيطػػوعّ أسػػاليب ىػػذه الطريقػػة أك ليتبػػع مػػن السػػبل مػػا يػػراه رػػالحا لأكضػػاعو الراى
تلػػك لأغراضػػو، كيرػػتَ منهػػا كيبػػدؿ بالدرجػػة الػػتي يراىػػا تتناسػػب مػػع الأىػػداؼ الػػتي 
يػػركـ برقيقهػػا، كيتضػػ  ىكػػذا أف الطريقػػة عمليػػة فنيػػة برتمػػل اخػػتلاؼ الآراء كتعػػدد 
كجهات النطر، فلا ينبري أف تتصف بالتحجر كالجمود، بل يشػتًط فيهػا أف تكػوف 

 ة بزتلف باختلاؼ الأحواؿ.مرنة طيع
ىػػػذا التعريػػػف الػػػوجيز لدفهػػػوـ الطريقػػػة نشكننػػػا أف نصػػػنف جميػػػع سػػػرد كبعػػػد 

الطػػرؽ الػػتي اسػػتخدمت في تعلػػيم القػػراءة للمبتػػدئتُ منػػذ أف عرفػػت القػػراءة إلى اليػػوـ 
إلى طريقتتُ أساسيتتُ، كيقسػمها الػبعض إلى ثلاثػة أنػواع مػن الطػرؽ، كىوالأحػوط، 

 كىي كالآتي:
 الجزئية التركيبية الطريقة .1

تبػػػػدأ ىػػػػذه الطريقػػػػة بػػػػالأجزاء، كىػػػػي الحػػػػركؼ، ثم تنتقػػػػل إلى الكػػػػل كىػػػػي 
الكلمػػػػة، كلذػػػػذا سميػػػػت بالطريقػػػػة الجزئيػػػػة، كسميػػػػت بالطريقػػػػة التًكيبيػػػػة، لأنهػػػػا تركػػػػب 
الكلمػػػات مػػػن الحػػػركؼ، كتركػػػب الجمػػػل مػػػن الكلمػػػات، كتنػػػدرج برتهػػػا مػػػن الطػػػرؽ 

 أنواع ثلاثة:
 الطريقة الأبجدية -أ(
طريقػػة تركيبيػػة الرػػرض منهػػا تعلػػيم الدبتػػدئتُ أسمػػاء الحػػركؼ ثم الحركػػات  كىػػي

)الفتحػػػػػػة، كالكسػػػػػػرة، كالضػػػػػػمة، كالسػػػػػػكوف، كالتنػػػػػػوين(، ثم تركػػػػػػب الكلمػػػػػػات مػػػػػػن 
الحػػركؼ، كتركػػب الجمػػػل مػػن الكلمػػػات، فعلػػى الأسػػاس الأكؿ يعلػػػم الدعلػػم الحػػػرؼ 

كسػطها كفي  بأف يرسم للأطفاؿ رػورة كػل حػرؼ حينمػا يكػوف في أكؿ الكلمػة كفي
آخرىػػا، كأمػػا علػػى الأسػػاس الثػػاني، فػػإف تعلػػيم الحػػركؼ نشػػرّ بدػػرحلتتُ: الأكلى: تعلػػيم 
الحػػػركؼ بصػػػورىا الدنفصػػػلة فقػػػط، كالثانيػػػة: تعلػػػيم الحػػػركؼ مػػػع أرػػػواتها، فػػػيعلمهم 
 …الألػػف مػػع الفتحػػة، ثم مػػع الكسػػرة، ثم مػػع الضػػمة، كيعلمهػػم البػػاء كالتػػاء كالثػػاء

 16الخ.
___________ 
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سػػتعملة في تعلػػيم القػػراءة، كبهػػا تعلػػم الكثػػتَ مػػن أبنػػاء كىػػي أقػػدـ الطػػرؽ الد
كتتميػػز الطريقػػة الأبجديػػة  17العصػػر الحاضػػر، سػػواء في الكتػػاب أكالددرسػػة الأكليػػة.

 بالسمات الآتية:
مػػن الدلاحػػظ أف ىػػذه الطريقػػة سػػهلة علػػى الدعلمػػتُ، كالتػػدرج في خطواتهػػا  -

 يبدك أماـ كثتَ منهم أمرا طبيعيا.
لػدل أكليػاء الأمػور، كالسػبب في ذلػك لأنهػا تعطػي  كما أنها كجدت قبػولا -

نتػػائج سػػريعة، إذ يعػػود الطفػػل إلى البيػػت في أكؿ يػػوـ مػػن حياتػػو الددرسػػية، 
كقد عرؼ شيئا حرفا أك أكثر، كىذا لشػا يستبشػر بػو كثػتَ مػن الآبػاء، كمػع 
تسػػػػليمنا بػػػػأف آراء كثػػػػتَ مػػػػن الآبػػػػاء لا يعتػػػػد بهػػػػا دائمػػػػا في تقػػػػويم الطرائػػػػق 

ننسػػػػى أف رضػػػػاىم عػػػػن طريقػػػػة مػػػػا قػػػػد يػػػػدفعهم إلى مسػػػػاعدة  التًبويػػػػة لا
الددرسػػػػة بإسػػػػهامهم في تعلػػػػيم الطفػػػػل في ىػػػػذه الحلقػػػػة، كأف سػػػػخطهم قػػػػد 

 نزوؿ دكف ىذه الدساعدة.
أنهػػا تػػزكد الأطفػػاؿ بدفػػاتي  القػػراءة، كىػػي الحػػركؼ، فيسػػهل علػػيهم النطػػق  -

ا بأيػػة كلمػػة جديػػدة، مػػا دامػػت حركفهػػا لا بزػػرج عػػن الحػػركؼ الػػتي عرفوىػػ
 18قبل ذلك.

 أما عيوب ىذه الطريقة فنلخصها في الأسطر التالية:
أنهػػا تقضػػػي علػػػى نشػػػاط الأطفػػػاؿ كشػػوقهم، كتبعػػػث فػػػيهم الدلػػػل كالسػػػ مة  -

ككراىيػػػػة الددرسػػػػة في أكؿ عهػػػػدىم  لأنهػػػػم يػػػػرددكف أشػػػػياء لا معػػػػتٌ لذػػػػا في 
 أذىانهم.

___________ 
لزمد عبد القادر أحمد، طرؽ تعليم اللرة العربية، مكتبة النهضة الدصرية، القاىرة، ط/ الثانية،  - 17
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 أنهػػػػا تعلػػػػم الدبتػػػػدئ النطػػػػػق بالكلمػػػػات لا القػػػػراءة بدعناىػػػػا الصػػػػػحي   لأف -
عملية القراءة إندا ىي الفهم أكلا، كىذه الطريقة برمل الدبتدئ علػى توجيػو 
نذػػػػو إلى عمليػػػػة النطػػػػق، كعمليػػػػة التهجػػػػي دكف أف يفهػػػػم معػػػػتٌ مػػػػا يقػػػػرأ، 

 كبذلك تفقد القراءة أىم أركانها كىوالفهم.
أنها لسالفػة لطبيعػة رؤيػة الأشػياء  لأنهػا تبػدأ بتعلػيم الأجػزاء كىػي الحػركؼ،  -

لعػتُ تػدرؾ الأشػياء كتبصػرىا جملػة، فهػي تػرل الشػجرة أكلا  على حػتُ أف ا
 كلا، ثم تتبتُ أغصانها كأعشاش الطيور كسائر أجزائها.

أنها لسالفة لطبيعة التحدث كالتعبتَ  لأف الطفل إندا يعبر عػن معػاف لا عػن  -
 حركؼ أك كلمات لرزأة.

إلى  أنهػػا تػػربي في الأطفػػاؿ عػػادة القػػراءة البطيئػػة  لأنهػػم يوجهػػوف جهػػودىم -
 19تهجي الكلمات كبذزئة الجملة كقراءتها كلمة كلمة.

 الطريقة الصوتية: -أ 
كىػػػي الطريقػػػة الػػػتي تبػػػدأ مػػػع الػػػدارس بأرػػػوات الحػػػركؼ مباشػػػرة بػػػدلا مػػػن 
أسمائهػػا، فالػػػذم يريػػد أف يقػػػرأ الكلمػػػة: )قػػاؿ( مػػػثلا، لػػي  في حاجػػػة إلا إلى معرفػػػة 

ذكػر أسمػاء الحػركؼ  أروات الأحرؼ التي تتكوف منها ىذه الكلمػة، كبػذلك يكػوف
كيتبػػع في تدريسػػها الخطػػوات  22)قػػاؼ، ألػػف، لاـ( عمليػػة معطلػػة في أثنػػاء القػػراءة.

 الآتية:
يكتػػػب الدعلػػػم الحػػػرؼ الأكؿ )أ( أمػػػاـ الطفػػػل، أك يعرضػػػو علػػػى بطاقػػػة بخػػػط  
كبػػتَ كاضػػ  مػػع رػػورة الأرنػػب مػػثلا، كيقػػوؿ كىػػو يشػػتَ إلى الحػػرؼ: ألػػف نذػػزة )أ( 

ينتقػػل إلى الحػػركؼ منفصػػلة، ثم لرتمعػػة كػػأف يقػػوؿ: د  كالدارسػػتُ يػػرددكف خلفػػو، ثم

___________ 
حسػتُ راضػي عبػد الػرحمن، كزائػد خالػػد مصػطفى، طػرؽ تعلػيم الأطفػاؿ القػراءة كالكتابػػة، دار  - 19
 .73 – 72ـ، ص: 1989ر كالتوزيع، الأردف، بدكف طبع، الكندم للنش
22 -  ، جاسم لزمود الحسوف، اقرأ باسم ربك )دليػل الدعلػم(، الدنطمػة العربيػة للتًبيػة كالثقافػة كالعلػوـ
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فتحػػة دَ، ر فتحػػة رَ، س فتحػػة سَ، كيقػػػوؿ: )دَرَسَ(، كىػػذه الطريقػػة تتػػي  للمػػػتعلم 
رػػوتا، كلا ينتقػػل الدعلػػم بتلاميػػذه في كثػػتَ مػػن الأحيػػاف إلى تكػػوين  364أف يػػتعلم 

 21الكلمات إلا بعد امتلاؾ الطفل عددا كثتَا من الأروات.
الطريقتػػػاف: الأبجديػػػة كالصػػػوتية تقومػػػاف علػػػى أسػػػاس كاحػػػد ىػػػو أف كىاتػػػاف 

عنصر الكلمة أبسط من الكلمة نفسها، كأف الانتقاؿ من البسػيط إلى الدركػب مبػدأ 
تربوم مقرر، كقد رد علػيهم بػالقوؿ: إف مػا يبػدك بسػيطا للكبػتَ قػد لا يبػدك بسػيطا 

 22للطفل، كإف ما نراه جزءا قد يراه الطفل كلا.
 مزايا ىذه الطريقة:ككما يلي 

إنهػػػا الطريقػػػة الطبيعيػػػة لتعلػػػيم القػػػراءة لأنهػػػا تعػػػتٌ بالصػػػوت كتػػػربط بينػػػو كبػػػتُ  (أ 
 الرمز الدكتوب مباشرة.

يػػػتمكن عػػػن طريقهػػػا الأطفػػػاؿ مػػػن إجػػػادة القػػػراءة بسػػػرعة، فػػػالحركؼ تػػػدرؾ  (ب 
بسهولة كتنطػق بأرػواتها بيسػر دكف الاىتمػاـ بدعرفػة أسمائهػا كمػا ىوالدتبػع في 

 ائية.الطريقة الذج
إف ىذه الطريقة كسػابقتها سػهلة في الػتعلم، فػالحركؼ لزػدكدة العػدد بسػيطة  (ج 

الشكل، كلكل حرؼ منها روت ثابت لا يترتَ، كمػن السػهل علػى الدػتعلم 
 أف نزفظ أشكاؿ الحركؼ، كيربط بينها كبتُ أرواتها.

تتعػػاكف في ىػػذه الطريقػػة الأذف كالعػػتُ كاليػػد لإبسػػاـ عمليػػة التعلػػيم، ففػػي ىػػذه  (د 
طريقػػػػػة لا تعلػػػػػم الكتابػػػػػة منفصػػػػػلة عػػػػػن القػػػػػراءة كمػػػػػا ىوالحػػػػػاؿ في الطريقػػػػػة ال

 23السابقة، إندا يقتًف تعلم مبادئ القراءة بتعلم مبادئ الكتابة.
 لذا من العيوب ما في الطريقة الأبجدية، كنشكن إضافة ما يأتي:ك 

___________ 
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يصػػػػػيب الدارسػػػػػتُ الػػػػػذين يتعلمػػػػػوف بهػػػػػذه الطريقػػػػػة الاضػػػػػطراب  كذلػػػػػك في  (أ 
الدتشػػػػابهة في أشػػػػكالذا، مثػػػػل: )بػػػػاب، نػػػػاب، غػػػػاب(، ذلػػػػك أنهػػػػا الكلمػػػػات 

 تعتمد على اختيار كلمات من ذكات الحرفتُ أكالثلاثة.
كثػػػػػتَ مػػػػػن الطػػػػػلاب يصػػػػػعب علػػػػػيهم ضػػػػػبط الأرػػػػػوات مػػػػػع الكلمػػػػػات، ثم  (ب 

 تعميمها على كلمات أخرل.
تػػتًؾ عنػػد الطفػػل عػػادات سػػيئة في النطػػق كمػػد الحػػرؼ زيػػادة عػػن الدطلػػوب،  (ج 

 24ط بتُ الدد كغتَه.أك عدـ التفري
 الطريقة المقطعية -2

ىػػػذه الطريقػػػة تعتمػػػد علػػػى مقػػػاطع الكلمػػػات كوحػػػدات لذػػػا لتعلػػػيم القػػػراءة 
للمبتػػدئتُ بػػدلا مػػن الحػػركؼ، حيػػث تعتػػػبر أكثػػر ملاءمػػة مػػن الطػػريقتتُ السػػػابقتتُ 
للمبتػػػدئتُ الػػػذين يتحػػػدثوف بلرػػػة تشػػػيع فيهػػػا الكلمػػػات الػػػتي تتػػػألف مػػػن مقطػػػع أك 

مقاطع بسيطة. كىنػا لا بػد مػن القػوؿ بػأف معطػم الكلمػات ذات مقطعتُ أك ثلاثة 
الدقطػػػػػع الواحػػػػػد يصػػػػػعب التعبػػػػػتَ عنهػػػػػا بالصػػػػػور، مػػػػػع أف الصػػػػػور أسػػػػػاس في تقػػػػػديم 
الكلمػػػػات في الدرحلػػػػة الأكلى لتعلػػػػيم القػػػػراءة، لػػػػذلك ىنػػػػاؾ رػػػػعوبة تقػػػػف في طريػػػػق 
ىػػػػذه اسػػػػتخداـ الطريقػػػػة الدقطعيػػػػة علمػػػػا بػػػػأف الدعلػػػػم الدػػػػاىر يسػػػػتطيع الترلػػػػب علػػػػى 

الصػػعوبة، كعلمػػا بػػأف الطريقػػة الدقطعيػػة بذمػػع لزاسػػن الطػػريقتتُ الذجائيػػة كالصػػوتية. 
كمػػن مزايػػا ىػػذه الطريقػػة أنهػػا تقػػدـ ترتيبػػا منطقيػػا للمػػادة، كمػػا تػػوفر أسػػلوبا لدهاجمػػة 
الكلمػػػػات الجديػػػػػدة، كأنهػػػػػا سػػػػػهلة في التػػػػػدري ، كمػػػػػا بسكػػػػػن مػػػػػن برضػػػػػتَ الػػػػػدركس 

 ىي:بسرعة.كمن الد خذ التي أخذت عليها 
 تلقي عبئا ثقيلا على ذاكرة التلميذ. -
 قد يفتً اىتماـ التلميذ قبل أف يبدأ فيها. -

___________ 
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 25عدـ فهم الطالب لكل الكلمات التي يستطيع نطقها. -
 الطريقة التحليلية -3

ىػػػػػذه الطريقػػػػػة تسػػػػػتَ علػػػػػى عكػػػػػ  الطريقػػػػػة التًكيبيػػػػػة، كتسػػػػػمى الطريقػػػػػة 
الحػػػركؼ، كأسػػػاس ىػػػذه التحليليػػػة، كعمادىػػػا البػػػدء بالكلمػػػات كالانتقػػػاؿ منهػػػا إلى 

الطريقة معرفة الطفل كثتَا من الأشياء كأسمائها من قبل أف يدخل الددرسػة، فتعػرض 
عليػػو كلمػػات لشػػا يسػػمعو كيسػػتعملو في حياتػػو، ثم يعلوػػم الكلمػػات رػػورة كرػػوتا، ثم 
ينتقػػل تػػدرنريا بإرشػػاد الدعلػػم إلى النطػػر في أجزائهػػا كػػي نشكنػػو معرفتهػػا ثانيػػة، كيقػػدر 

ا عنػػد مطالبتػػو بكتابتهػػا، كلذػػذا سميػػت الطريقػػة )التحليليػػة( لأف الطفػػل علػػى تهجيتهػػ
يػػتعلم الكلمػػة مركبػػة ثم نزللهػػا إلى أجزائهػػا كىػػي الحػػركؼ، كتسػػمى كػػذلك الطريقػػة 
الكليػػػػػػػػة  لأنهػػػػػػػػا تبػػػػػػػػدأ بتعلػػػػػػػػيم الكػػػػػػػػل، كىوالجملػػػػػػػػة أكالكلمػػػػػػػػة، كتنتقػػػػػػػػل إلى الجػػػػػػػػزء 

 .26كىوالحرؼ
 كىي على ثلاثة أنداط:كتعتمد ىذه الطريقة على أساس )انطر كقل( 

 طريقة الكلمة: -أ 
أما طريقة الكلمة فينطر فيها الطفػل للكلمػة الػتي ينطػق بهػا الدػدرس بوضػوح 
ثم يقلػػدىا عػػدة مػػرات، ثم يرشػػده الدػػدرس إلى برليلهػػا حػػتى تثبػػت رػػورتها في ذىنػػو، 
كيتكػػػرر ذلػػػك بكلمػػػات أخػػػرل، كقػػػد تقػػػتًف الكلمػػػات بصػػػور لذػػػا علػػػى أف تكػػػوف 

 في ىذه الطريقة مراعاة عدة أمور، منها: الصور كاضحة، كنرب
تكرار الكلمات تكرارا كافيا لكي تثبت في ذىن الطفػل كيػتمكن مػن النطػق  (أ 

 بها بدجرد أف يراىا.

___________ 
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تكػػػػرار بعػػػػض الحػػػػركؼ في الكلمػػػػات ليسػػػػهل بعػػػػد ذلػػػػك برليػػػػل الكلمػػػػة إلى  (ب 
 فركعها.

التػػػػدرج في الاسػػػػترناء عػػػػن الصػػػػور إلى أف يصػػػػب  الطفػػػػل قػػػػادرا علػػػػى معرفػػػػة  (ج 
 27ىا بدكف رورة، كأف نشيز حركفها بعد ذلك.اكلمة بدجرد أف ير ال

كلطريقة الكلمة أساس نفسي يعتمد على الافػتًاض بػأف الدػتعلم يػدرؾ الكػل 
أكلا، ثم يبػػدأ بػػإدراؾ الأجػػزاء الػػتي يتكػػوف منهػػا الكػػل، كىػػذا يعػػتٍ أف طريقػػة الكلمػػة 

الدعلػػم بعػػرض الكلمػػة تتماشػػى مػػع طبيعػػة الإدراؾ البشػػرم، كفي تنفيػػذ الطريقػػة يقػػوـ 
مقركنػػػة بالصػػػورة الدناسػػػبة، كينطػػػق الدعلػػػم الكلمػػػة عػػػدة مػػػرات، كيكػػػرر الطػػػلاب مػػػن 
بعده، ثم يعرض الدعلم الكلمة مػن غػتَ رػورة ليطلػب مػن طلابػو التعػرؼ عليهػا، أك 
قراءتها، كبعد أف يسػتطيع الطػلاب قػراءة الكلمػة يبػدأ الدعلػم في برليلهػا إلى الحػركؼ 

 28التي تتكوف منها.
ككمايلي جػزء مػن مزايػا ىػذه الطريقػة رأل الباحػث أف يقتصػر عليهػا خوفػا 

 من الإسهاب:
أف ىػػػذه الطريقػػػة بسكػػػن الدبتػػػدئ مػػػن معرفػػػة الحػػػركؼ الذجائيػػػة، كمػػػن التػػػدريب  (أ 

 السمعي الكافي عليها.
 تفيده في التدريب على نطق بعض الكلمات الصعبة في الذجاء. (ب 
 ة منطمة.تعمل على برليل الكلمة إلى حركؼ بطريق (ج 
تتفػػػػق مػػػػع قػػػػوانتُ الػػػػتعلم الػػػػتي تػػػػرل أف الإنسػػػػاف يػػػػدرؾ الكػػػػل قبػػػػل أف يػػػػدرؾ  (د 

 29أجزاءه.

___________ 
سمػي  أبػو مرلػي، الأسػاليب الحديثػة لتػدري  اللرػة العربيػة، لزػد لاكم للنشػر كالتوزيػع، عمػاف،  - 27
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تساعد ىذه الطريقة علػى تنميػة الثػركة اللرويػة للتلميػذ بدػا يتعلمػو في كػل درس  (ق 
 من كلمات جديدة.

تراعػػػػي الطريقػػػػة دكافػػػػع الدػػػػتعلم كخبراتػػػػو خارػػػػة إذا أشػػػػرؾ الدعلػػػػم الأطفػػػػاؿ في  (ك 
 32التي نرعل منها مادة لدرسو.اختيار الكلمات 

 كمن العيوب التي أخذت على طريقة الكلمة ما يلي:
الحدس كالتخمتُ: إف الطفل الذم يػتعلم القػراءة بطريقػة الكلمػة معتمػدا علػى  (أ 

الشػػكل العػػاـ كحػػده ربدػػا تعػػوزه الدقػػة في إدراؾ الكلمػػات بالقػػدر الدرغػػوب فيػػو 
نمػػػا يعجػػػز عػػػن التعػػػرؼ في عمليػػػة القػػػراءة، كمػػػن ثم يصػػػب  ىػػػدفا للحػػػدس حي

علػػى الكلمػػة، حػػتى لقػػد ذىػػب بعػػض الدتحكمػػتُ بالطريقػػة إلى أنهػػا ينبرػػي أف 
يرػػػتَ اسمهػػػا مػػػن )انطػػػر كقػػػل( إلى )انطػػػر كاػّػػن(، كذلػػػك لأف الأطفػػػاؿ الػػػذين 
يتعلموف القراءة بطريقة الكلمات يقرؤكف الكلمات غالبا في غتَ ثقػة أك تثبػت 

 عليم.كبخارة في الفتًات الأكلى لعملية الت
عيب آخر من عيوب الطريقػة كجػدنا أكؿ مػا ك العجز أماـ الكلمات الجديدة:  (ب 

يلفػػػت نطػػػر الدعلمػػػتُ الػػػذين يسػػػتخدمونها في فصػػػولذم كقػػػوؼ بعػػػض الدارسػػػتُ 
عػػػاجزين أمػػػاـ الكلمػػػات الجديػػػدة الػػػتي تصػػػادفهم كىػػػي غػػػتَ مألوفػػػة لػػػديهم في  

أك تقصػػر كثػػتَ مػػن الأحيػػاف، كيسػػتمر ىػػذا العجػػز فػػتًة مػػن الػػزمن قػػد تطػػوؿ 
 باختلاؼ الأفراد.

الابذػػاه الخػػاط  في حركػػة العػػتُ، كىنػػاؾ التبػػاس آخػػر يػػؤدم إليػػو تعلػػم القػػراءة  (ج 
بطريقػػة الكلمػػة يسػػبب اعتمادىػػا علػػى الصػػورة العامػػة، ذلػػك أنػػو يػػتًؾ الطفػػل 

 حرا في النطر إلى الكلمة من غتَ ابذاه معتُ تسلكو عيناه.
يقػػػػة الكلمػػػػة ىػػػػو بزلػػػػف الضػػػػعف في الذجػػػػاء: كلعػػػػل أرػػػػدؽ مػػػػا تػػػػتهم بػػػػو طر  (د 

 الدارستُ الذين يتعلموف القراءة بها في ىجائهم الكلمات.

___________ 
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القػػراءة كلمػػة كلمػػة: أمػػا خابسػػة مػػا نشكػػن أف يوجػػو إلى طريقػػة الكلمػػة مػػن نقػػد  (ق 
فهو كما يؤخذ من اسم الطريقة أنها تعلم الطفل قػراءة الكلمػة فعػلا بدعػتٌ أنهػا 

ؿ عػػن الكلمػة مػػن أنهػػا كحػػدة بذعلػو عبػػدا للكلمػػة الدفػػردة فحسػب، كمهمػػا يقػػا
فػػػػلا ريػػػػب أنهػػػػا كحػػػػدة قارػػػػرة، فالدعػػػػاني لا تكػػػػوف في الكلمػػػػات الدفػػػػردة، كإندػػػػا 

 31تكوف في الكلمات الدرتبطة في سياؽ مؤتلف متكامل.
 طريقة الجملة -4

ىػػػي الػػػتي تبػػػدأ بجملػػػة تامػػػة الدعػػػتٌ كطريقتهػػػا أف يقػػػدـ الدعلػػػم لأطفالػػػو جملػػػة 
كالذػػػدؼ مػػػن ىػػػذه الطريقػػػة لػػػي  تعلػػػيم التلميػػػذ  32قليلػػػة الألفػػػاظ كمألوفػػػة الدعػػػاني.

كحػػدة يسػػتطيع أف يلػػم بهػػا بعينيػػو، بػػل كحػػدة قائمػػة علػػى فكػػرة كالدبػػدأ الأكؿ الػػذم 
تلاحطػػو في تػػدري  القػػراءة ىنػػا ىػػو أف الأشػػياء تلاحػػظ كليػػات، كأف اللرػػة بزضػػع 
كأف  لذػػذا الدبػػدأ، كمػػن الدسػػلم بػػو أف مػػواد العقػػل ىػػي الأفكػػار في علاقاتهػػا الكاملػػة،

الفكرة ىػي كحػدتها، كلػذلك ينبرػي أف نسػلم بػأف الجملػة ىػي كحػدة التعبػتَ. كالدبػدأ 
الثاني ىو أف أجزاء الشيء لا يتضػ  معنػاه إلا بانتمائهػا إلى الكػل. كعلػى ىػذا فػإف 

 الكلمات لا يتحدد معناىا برديدا كاملا إلا إذا رتبت في جمل.
 الطريقة كما يلي: الستَ في ىذه كأما خطوات

دأ الطريقػػػة بدناقشػػػة مػػػع الأطفػػػاؿ حػػػوؿ رػػػورة معينػػػة، ثم يؤلػػػف الأطفػػػاؿ تبػػػ -أ 
 الجملة التي تناسبها كنستاركف منها ما يكتب برت الصورة.

ثم يدربوف على الدزاكجة بتُ عدة جمػل كالصػور الػتي تلائمهػا، بحيػث يكونػوف  -ب 
 قادرين على انتقاء الجملة التي تناسب أم رورة عند عرضها.

___________ 
لزمػػػػد لزمػػػػود رضػػػػواف، تعلػػػػيم القػػػػراءة للمبتػػػػدئتُ، دار مصػػػػر للطباعػػػػة، القػػػػاىرة، بػػػػدكف طبػػػػع،  - 31

 .141ـ، ص: 1958
معركؼ، خصائص العربيػة كطرائػق تدريسػها، دار النفػائ ، بػتَكت، ط/ الرابعػة، نايف لزمود  - 32

 .97ـ، ص: 1991
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مػػن ىػػذا التػػدريب ىػػي أف يػػدرب الطفػػل علػػى قػػراءة الجملػػة كالدرحلػػة التاليػػة  -ج 
 كفهم معناىا دكف ارتباطها بصورة.

كبعد أف يتعلم الطفل عددا من الجمل نشكن أف يطلػب منػو أف يتعػرؼ علػى  -د 
 الكلمات مفردة كاردة في ىذه الجمل.

كبعػػػػد ذلػػػػك نقػػػػدـ للطفػػػػل كتبػػػػا يسػػػػتطيع أف يقػػػػرأ فيهػػػػا جمػػػػلا متشػػػػابهة، كأف  -ق 
ات الجديػػػػػػدة كيفهػػػػػػم معناىػػػػػػا مػػػػػػن خػػػػػػلاؿ اسػػػػػػتخداـ يتعػػػػػػرؼ عػػػػػػل الكلمػػػػػػ

 33السياؽ.
 مزايا طريقة الجملة:

تقػػوـ ىػػػذه الطريقػػػة علػػى أسػػػاس نفسػػػي سػػليم، كىوالبػػػدء بالوحػػػدات الدعنويػػػة،  (أ 
 فهي بسد الطفل بثركة فكرية كلروية.

 يتحدث فيها الإنساف بجمل تامة، فهي تساير طبيعة الاستعماؿ اللروم. (ب 
دكف بزمػػػػػػتُ  لأف الكلمػػػػػػات كردت في سػػػػػػياؽ يفهػػػػػػم الطفػػػػػػل معػػػػػػتٌ الكلمػػػػػػة  (ج 

 الجملة.
ىذه الطريقة تشػوؽ الأطفػاؿ إلى القػراءة كتعػودىم تفهػم الدعػتٌ كمتابعتػو  لأنهػا  (د 

لا تفصػل بػػتُ عمليػػة ترجمػػة الرمػػوز إلى أرػػوات، كعمليػػة فهػػم الدعػػتٌ، كمػػا ىػػي 
 الحاؿ في الطريقة التًكيبية.

كالإمػػػلاء، فػػػلا حاجػػػة لتعليمػػػو بذمػػػع ىػػػذه الطريقػػػة بػػػتُ تعلػػػيم الطفػػػل للقػػػراءة  (ق 
 34الإملاء منفردا.

___________ 
جابر عبد الحميد جابر، كآخػراف: الطػرؽ الخارػة بتػدري  اللرػة العربيػة، القػاىرة، بػدكف طبػع،  - 33

 .54ـ، ص: 1978
 .87 – 86حستُ راضي عبد الرحمن كزائد خالد مصطفى، مرجع سابق، ص:  - 34
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 أما عيوبها فنجملها في الآتي:
أف الدػػدرس قػػد يستًسػػل في إعطػػاء الجمػػل كيػػؤخر عمليػػة التحليػػل إلى كلمػػات  (أ 

كإلى حػػركؼ، كبػػذلك تتػػأخر كسػػيلة إعانػػة الأطفػػاؿ علػػى الدقػػدرة علػػى معرفػػة 
 الكلمات الجديدة.

كاحػػدة في الأكؿ الابتػػدائي رػػعب  ىػذا عػػلاكة علػػى أف اسػػتيعاب الجملػػة دفعػػة (ب 
علػػى بعػػض الأطفػػاؿ كىػػذه الطريقػػة برتػػاج إلى كسػػائل معينػػة كثػػتَة قػػد لا تتػػوفر 

 35للمدرس.
أنهػػػا تقػػػوـ علػػػى تعلػػػيم الطفػػػل كلمػػػات أك جمػػػلا خارػػػة، كمعرفػػػة الطفػػػل لذػػػذه  (ج 

 الكلمات كالجمل لا بسكّنو من التعرؼ على كلمات جديدة.
فإنهػػا تقلػػل في الوقػػت ذاتػػو مػػن أنذيػػة الرسػػم مػػع أنهػػا تصػػرؼ العنايػػة إلى الدعػػتٌ  (د 

الإملائػػي للكلمػػة، فالطفػػل بهػػذه الطريقػػة يكػػوف أسػػرع في القػػراءة، كلكنػػو يطػػل 
 36ضعيفا في الإملاء.

علػػى الػػرغم مػػن أف الطفػػل يػػتعلم الػػتكلم عػػن طريػػق سمػػاع الكػػلاـ مػػن الوسػػط  (ق 
 نواؿ.المحيط بو إلا أنو لي  بالضركرة أف يكوف تعلمو للقراءة على نف  الد

 37تتطلب ىذه الطريقة معلما أعد إعدادا كدرب تدريبا كافيا. (ك 
كمن الصعب تطبيق ىذه الطريقػة للأجانيػب الدبتػدئتُ بػل مسػتحيلا لأف لا نشكػنهم 

 فهم الدعتٌ كرمز الحركؼ في مرة كاحدة.
 

___________ 
 .21ي  أبو مرلي، مرجع سابق، ص: سم - 35
 .65عبد الدنعم سيد عبد العاؿ، مرجع سابق، ص:  - 36
 .135لزمد عبد القادر أحمد، مرجع سابق، ص:  - 37
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 الطريقة التوليفية في تدريس مهارة القراءة للناطقين بغير العربية -هـ
يتضػػ  لنػػػا مػػػن خػػػلاؿ استعراضػػػنا لطػػرؽ تػػػدري  القػػػراءة السػػػابقة أف لكػػػل  

طريقة مزايا كعيوبا، كأنو لي  ىناؾ طريقة كاحدة لذا كل الدزايا، كبالتالي فإف الابذػاه 
الحػػػديث يسػػػعى إلى الجمػػػع بػػػتُ أكثػػػر مػػػن طريقػػػة، بدعػػػتٌ أف يؤخػػػذ مػػػن كػػػل طريقػػػة 

الدختصػػوف ضػػركرة الإفػػادة مػػن  مزاياىػػا كتػػرؾ مسػػاكئها قػػدر الإمكػػاف، لػػذلك ارتػػأل 
كػل طريقػػة سػػواء كانػػت كليػػة أـ جزئيػػة، كمػػن ثم تبلػػورت فكػػرة الطريقػػة الدتبعػػة حاليػػا 
في التػػدري ، كىػػي الطريقػػة التوليفيػػة، كتسػػمى باسػػم الطريقػػة التوفيقيػػة، كمػػا تسػػمى 
أحيانػػا باسػػم الطريقػػة الدزدكجػػة ك )الطريقػػة التًكيبيػػة التحليليػػة( كىػػذه الأسمػػاء تػػوحي 

ىػػذه الطريقػػة تسػػتعتُ بػػبعض الطػػرؽ الدقدمػػة، بحيػػث تقطػػف لشيػػزات كػػل طريقػػة  أف
سابقة كتستفيد منها في نسق متكامػل يكػوف أسػاس الطريقػة بريػة الورػوؿ إلى قمػة 
الجػػودة في تعلػػيم القػػراءة، فهػػي طريقػػة تقػػوـ علػػى مػػزج إنرابيػػات الطػػرؽ كالأسػػاليب 

ترؾ تعليم القراءة برػت تػأثتَ  الدختلفة على كجو يضمن الاستفادة من لزاسنها دكف
 لزاذير أية طريقة منها. 

كقد نشأت ىذه الطريقة لإنشاف الباحثتُ كالعلمػاء الدعنيػتُ بتطػوير أسػاليب 
تعليم اللرة بأنذية الوروؿ إلى أفضل طريقػة ميسػرة لتعلػيم القػراءة لتلاميػذ الصػفوؼ 

اتهم إلى أف كػل الطػرؽ الأكلى من الدرحلة الابتدائية. كقد تورلوا نتيجة بحػوثهم كخػبر 
السابقة يعتًيها النقص كتشوبها المحاذير، كأية كاحػدة منهػا لا تكفػي لتكػوين القػارئ 
الجيد الذم تتكامل فيو نواحي القراءة الدختلفة، فكل طريقة تركز علػى تقويػة ناحيػة 
معينة، كتهمل بقية النواحي الأخرل، فالطريقػة التًكيبيػة تعػتٌ بسػلامة النطػق كرػحة 

 داء، أما الطريقة التحليلية فتعتٌ بالدعتٌ كالقدرة على الفهم.الأ
كتعد الطريقة التوليفيػة الطريقػة السػائدة الػتي تأخػذ بهػا غالبيػة الػبلاد العربيػة 
في تعلػػػػيم القػػػػراءة  لأنهػػػػا بذمػػػػع بػػػػتُ مزايػػػػا الطػػػػرؽ الجزئيػػػػة كالكليػػػػة، كذلػػػػك حسػػػػب 
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فة كالعلوـ على جهػات الاختصػاص الدراسة التي كزعتها الدنطمة العربية للتًبية كالثقا
ـ جػػػاء في إجابتهػػػا أف غالبيػػػة الػػػدكؿ العربيػػػة 1974في الػػػبلاد العربيػػػة خػػػلاؿ عػػػاـ: 

 تستخدـ في تعليم الدبتدئتُ القراءة كالكتابة )الطريقة التوليفية(.
كفي ىػػػػذه الطريقػػػػة يقػػػػدـ الدعلػػػػم إلى الأطفػػػػاؿ كلمػػػػات أك جمػػػػلا مػػػػن خػػػػبرة 

طريقػػة الكلمػػة كالجملػػة، ثم تكػػرر الكلمػػات كالجمػػل الدارسػػتُ، كفي ذلػػك إفػػادة مػػن 
بأرػػواتها كأشػػكالذا العامػػة حػػتى تتًسػػخ رػػورىا في ذىػػن الأطفػػاؿ، كتػػرتبط الحػػركؼ 
برموزىػػػػا، كفي ذلػػػػك إفػػػػادة مػػػػن الطريقػػػػة الصػػػػوتية، ثم برلػػػػل الجمػػػػل إلى الكلمػػػػات، 
كالكلمػػات إلى مقاطعهػػا، كالدقػػاطع إلى حركفهػػا، بحيػػث يػػتم التعػػرؼ علػػى الحػػػركؼ 
اسما كرسما، كفي ذلك إفػادة مػن مزايػا الطريقػة الذجائيػة، كلكػن يسػتخدـ فيهػا الدػتعلم 

 .38الحركؼ التي تورل إليها في الخطوة السابقة في تركيب كلمات جديدة
 أىم عنارر الازدكاج في ىذه الطريقة:

تقدـ للتلاميذ كحدات معنويػة كاملػة للقػراءة، كبهػذا ينتفػع الدارسػتُ بطريقػة  -أ 
 الكلمة.

قػدـ للتلاميػػذ جمػػلا سػػهلة تتكػػرر فيهػا بعػػض الكلمػػات، كبهػػذا يسػػتفيدكف ت -ب 
 من طريقة الجملة.

تعػػػػتٌ بتحليػػػػل الكلمػػػػات برلػػػػيلا رػػػػوتيا لتمييػػػػز أرػػػػوات الحػػػػركؼ كربطهػػػػا  -ج 
 برموزىا، كبهذا تستفيد من الطريقة الصوتية.

تقصػػد إلى معرفػػة الحػػركؼ الذجائيػػة اسمػػا كرسمػػا، كبهػػذا تنتفػػع بدزايػػا )الطريقػػة  -د 
 دية(. الأبج

كلشا يزيد رلاحية ىذه الطريقػة البػدء بالكلمػات القصػتَة، فيسػتخدـ فيهػا 
 39الصور الدلونة كالنماذج كالحركؼ الخشبية كغتَ ذلك.

 الأس  النفسية اللروية التي بنت عليها الطريقة التوليفية فلسفتها ىي:
___________ 

 .137 – 136لزمد عبد القادر أحمد، مرجع سابق، ص:  - 38
 .89حستُ راضي عبد الرحمن، كزايد خالد مصطفى، مرجع سابق، ص:  - 39
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إف إدراؾ الأشػػياء جملػػة أسػػبق مػػن إدراكهػػا أجػػزاء  لأف معرفػػة الكػػل أسػػبق  -أ 
 من معرفة الجزء.

 إف كحدة الدعتٌ ىي الجملة، كإف الكلمة ىي الوحدة الدعنوية الصررل. -ب 
إف القػػراءة ليسػػت إلا عمليػػة التقػػاط بصػػرم للرمػػوز الدكتوبػػة، كترجمتهػػا إلى  -ج 

أرػػوات كمعػػاف، كليسػػت قائمػػة علػػى التخمػػتُ أك اسػػتيحاء الػػذاكرة، إذف 
 فمعرفة الحركؼ أساس في ىذه العملية.

أف الوقػػت الػػذم يسػػتررقو الالتقػػاط البصػػرم لحػػرؼ كاحػػد  ثبػػت بالتجػػارب -د 
 42ىوالوقت نفسو الذم يستررقو الالتقاط البصرم للكلمة الكاملة.

 للطريقة التوليفية مراحل تتدرج فيها نذكرىا في الآتي:
 مرحلة التهيئة للقراءة -أ 

 كتهدؼ ىذه الدرحلة إلى أف يصب  التلميذ قادرا على:
 كإدراؾ الفوارؽ بينها.معرفة الأروات كلزاكاتها  (1
 إتقاف اللرة الشفوية أداء كاستماعا. (2
 معرفة الأشياء كالتفريق بينها كبتُ رورىا. (3
 دقة الدلاحطة كإدراؾ العلاقات الدتشابهة أكالدختلفة بتُ الأشياء. (4
 استخداـ التلميذ حواسو كأعضاءه في القراءة كالكتابة. (5

فػػردات الػػتي تػػدكر علػػى بالإضػػافة إلى ذلػػك فإنهػػا بسكػػن الدعلػػم مػػن حصػػر الد
 ألسنة الدارستُ فينتفع من عرضها عليهم في الدراحل اللاحقة للتهيئة.

 مرحلة التعرؼ بالكلمات كالجمل -ب 
تبػػدأ ىنػػا أكلى المحػػاكلات لتعريػػف الدارسػػتُ برمػػوز الحػػركؼ الدكتوبػػة كالػػربط 
بينهػػػػا كبػػػػتُ الأرػػػػوات كالألفػػػػاظ الدنطوقػػػػة، كيقػػػػوـ الدعلػػػػم ىنػػػػا بػػػػالخطوات 

 الآتية:

___________ 
 .86اىيم، مرجع سابق، ص: عبد العليم إبر  - 42
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 عرض كلمات مألوفة سهلة على الدارستُ. (1
 تدريبهم على النطق بها بتكرار ذلك بعد قراءة الددرس أك دكنو. (2
إثراء مفردات الدارستُ بإضافة كلمػات جديػدة في دركس القػراءة  (3

 اللاحقة.
تدريب الدارستُ على تكػوين جمػل مػن الكلمػات الجديػدة كلفػظ  (4

 تلك الجمل.
 كدنشوميتو.تكرار التدريب لتثبيت التعلم  (5

 مرحلة التحليل: -ج 
بذػػػػزأ الجملػػػػة ىنػػػػا إلى كلمػػػػات، كالكلمػػػػة إلى أرػػػػوات حيػػػػث نرػػػػرد الحػػػػرؼ 
باقتطػػػاع رػػػوتو الدكػػػرر في عػػػدة كلمػػػات، كالنطػػػق بػػػو منفردا.كتهػػػدؼ ىػػػذه 
الدرحلة إلى أف يدرؾ التلميذ أف كل كلمة أك جملة تتكوف مػن أجػزاء كثػتَة، 

تجزئػػة الكلمػػة أكالجملػػة إلى كأف ىػػذه الأجػػزاء بزتلػػف نطقػػا كرسمػػا، كذلػػك ب
 عناررىا.

 مرحلة التًكيب: -د 
ترتبط ىذه الدرحلػة بالدرحلػة الػتي تسػبقها كتسػتَ معهػا، كتهػدؼ إلى تػدريب 
الدارسػػػتُ علػػػى تكػػػوين جمػػػل ككلمػػػات جديػػػدة باسػػػتخداـ مػػػا عرفػػػوه مػػػن  

 41كلمات كأروات كحركؼ.
 مزايا الطريقة التوليفية

 بستاز الطريقة التوليفية بالآتي:
دة القػػراءة مرتبطػػة ببيئػػة الدارسػػتُ ككلماتهػػا بسػػيطة مػػن الدفػػردات الػػتي إف مػػا -أ 

يسػػػػػػتعملها الدارسػػػػػػتُ في حيػػػػػػاتهم اليوميػػػػػػة، كبهػػػػػػذا فهػػػػػػي تثػػػػػػتَ اىتمػػػػػػامهم 
 فيكونوف لزبتُ للقراءة ذكم ميوؿ نحوىا.

___________ 
عماد توفيق السعدم كآخراف، أساليب تػدري  اللرػة العربيػة دار الأمػل للنشػر كالتوزيػع، إربػد،  - 41
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تساعد على أف يكسب الطفل منذ البداية القػدرة علػى التعبػتَ بدػا تقدمػو  -ب 
 املة متًابطة.من مادة ذات كحدات فكرية متك

تهػػػتم اىتمامػػػا كبػػػتَا بتعلػػػيم أشػػػكاؿ الحػػػركؼ كأرػػػواتها، كالحركػػػات، كالدػػػد،  -ج 
 كتكسب الطفل الدهارات الكتابية في الخط كالإملاء.

تعػػتٌ منػػذ البدايػػة بالتػػدريب علػػى القػػراءة الصػػامتة، كتنمػػي لػػدل الدارسػػتُ  -د 
 السرعة فيها كالدقة كالاعتماد على النف .

هػػػػػػارات لػػػػػػدل الدػػػػػػتعلم كالديػػػػػػل إلى القػػػػػػراءة برػػػػػػرص علػػػػػػى تنميػػػػػػة بعػػػػػػض الد -ق 
كالانطلاؽ فيهػا كالفهػم كالبحػث عػن الدعػتٌ كزيػادة الثػركة اللفطيػة، كرػحة 

 42النطق كحسن الأداء.
فعلػػػػى كإذا كانػػػػت كػػػػل طريقػػػػة كالطػػػػرؽ السػػػػابق ذكػػػػره لذػػػػا مزاياىػػػػا كعيوبهػػػػا 

نعػػم، طريقػػة تتناسػػب مػػع مػػن يتعلمػػوف العربيػػة مػػن غػػتَ أىلهػػا،  كنستػػاردد الدػػدرس نزػػ
رأل طريقة معتدلة بذمع بتُ الطريقتتُ التحليليػة كالتًكيبيػة، ك  تعتبرالطريقة التوليفية ك 

الطريقػػة الفضػػلى في تعلػػيم اللرػػة العربيػػة لرػػتَ النػػاطقتُ بهػػا ىػػي الطريقػػة الباحػػث أنهػػا 
 43التي برقق النتائج الدتوقعة من درس مهارة القراءة، كتتمثل ىذه النتائج في الآتي:

مسػػاعدة علػػى سػػرعة البػػدء في عمليػػة تعلػػيم القػػراءة، كأف تكػػوف أف تكػػوف  -أ 
 لذا فعاليتها في ىذا الدقاـ.

أف بسكػػػػػػن الدتعلمػػػػػػتُ مػػػػػػن التعػػػػػػرؼ بسػػػػػػهولة علػػػػػػى الكلمػػػػػػات الدطلػػػػػػوب  -ب 
 تدريسها، كلاسيما إذا كانت كلمات جديدة.

 أف تبرز التفوؽ في القدرة على فهم الدادة الدكتوبة. -ج 
 إلى القراءة بدرجة كبتَة.أف تثتَ حماس الدارستُ كتشدىم  -د 

___________ 
 .99جاسم لزمود الحسوف، كحسن جعفر الخليفة، مرجع سابق، ص:  - 42
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 أف برقق أفضل النتائج من التحصيل في نهاية عملية التعليم.  -ق 
 الخلاصة

بعد ىذا العرض لأىم الطرؽ الدتبعة في تعليم مهارة القػراءة، كبعػد الوقػوؼ 
على مزايا كعيوب كل طريقة نشكننا الآف أف نختار الطريقة الفضػلى في تعلػيم القػراءة 

ة العربيػػة، كإذا كػػاف ىنػػاؾ مػن طريقػػة معينػػة نشكػػن اختيارىػػا، فػػإف لرػتَ النػػاطقتُ باللرػػ
الباحػػػث يقػػػوؿ بػػػأف الدػػػتعلم كالدعلػػػم نذػػػا العنصػػػراف الأساسػػػياف في العمليػػػة التعليميػػػة، 
كإف الدعلػػػم ىوالػػػذم نستػػػار كنزػػػدد الطريقػػػة الدناسػػػبة لطلابػػػو، كذلػػػك بحسػػػب طبيعػػػة 

 الدوقف.
طقا بها أـ غػتَ نػاطق بهػا فإنػو كعلينا أف نعرؼ أف متعلم اللرة سواء كاف نا

 44نشر بالدراحل التالية:
 سماع النمط اللروم السليم، كتعتمد ىذه الدرحلة على الأذف. -أ 
 التلفظ بو مرارا، كتعتمد ىذه الدرحلة على اللساف. -ب 
 قراءتو في الكتاب، كتعتمد ىذه الدرحلة على اللساف كالعتُ معا. -ج 
هػػارات اليدكيػػة، كالطريقػػة الػػتي كتابتػػو، كتعتمػػد ىػػذه الدرحلػػة علػػى العػػتُ كالد -د 

نرػػػب أف يتبعهػػػػا الدعلػػػػم في تدريسػػػو كالدػػػػنهج الػػػػذم يػػػدرس في تعلػػػػيم اللرػػػػة 
العربيػػػػة نرػػػػػب أف يركػػػػػز بالجديػػػػة علػػػػػى الدراحػػػػػل الأربػػػػع السػػػػػابقة، كالطريقػػػػػة 
التوفيقية التي يرل الباحث أنها مناسبة في تعليم اللرة العربيػة لرػتَ النػاطقتُ 

ادثػػػػة إلى الػػػػنص الدقػػػػركء، ثم الجملػػػػة، فالكلمػػػػة، بهػػػػا  لأنهػػػػا تنطلػػػػق مػػػػن المح
فػػػػالحرؼ، ثم تركيػػػػب الحػػػػركؼ في تشػػػػكيلات لرويػػػػة جديػػػػدة. كميػػػػزة ىػػػػذه 
الطريقػػة أف الدوقػػف اللرػػوم لػػو دلالػػة شػػاملة عنػػد الدػػتعلم، ثم ينقسػػم الدعػػتٌ 
العػػػاـ للػػػػنص إلى لرموعػػػػة دلالات جزئيػػػػة بسثلهػػػا جمػػػػل الػػػػدرس الػػػػتي يػػػػرتبط 

 نوية.بعضها ببعض في كحدة مع
___________ 
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