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Analysis of Students’ Common Mistakes in Speaking  

(A Case Study at Ma’had Ulumuddin Lhoksemawe) 

Abstract  

This study aims to identify and analyze the common mistakes in speaking of the female 

student at Ulumuddin Islamic boarding school Lhokseumawe. Furthermore, this study 

also aims to identify the main reasons behind this phenomenon. The sample of this 

research were 50 students of first grade of Junior High School. The results showed that: 

(1) The common mistakes (77 or 84.61%) that occur among students is kafaiyyah 

mistakes; (2) Student error analysis is divided into four aspects: (a) grammatical errors 

(38.88%); (b) semantic errors (35,55%); and (c) capital errors (18.88%); (d) 

technological errors (6.69%). (3) Two main causes of the causes of this phenomenon 

are: (a) The weakness of the Arabic language of students; (b) the reasons related to the 

teacher who do not correct students’ mistake when they hear the error immediately.  
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 مقدمـــــــــــــــــــــــة -أ  

 . خلفية البحث1

الكلاـ أو المحادثة تعتبر إحدى مفاتيح تعلُّم اللغة العربية، لأنها من إحدى الدهارات اللغويةِ التى لا بدَُّ لنا من أف 
 لصيدَىا، كما لا بدَُّ لنا أف لصيدَ مهارة الكلاِـ على حدٍّ سواء. 

برتاج إلى درس خاص أو تدريب فالكلاُـ لؼتلف عن الكتابة والاستماع، إذ يعُدُّ الكلاُـ من أىم الدهارات، لذا 
دائم للإلداـ بهما. فالشخصُ لا يستطيع أف يطبِّق الكلاَـ انطلاقاً من النصوص العربيةِ دوف أف يتعمَّقَ في مادة الكلاـ. 

 فالكلاـ يدؿّ على قُدرةِ الدرء في استعماؿ اللغة، للتفاعل الاجتماعي ولتواصلو مع لزيطو. 
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الدناسب للبدء في الحوار، وكيف يتم ذلك، وما ىو الدوضوع الدناسب واللائق والدقصود من ذلك معرفة الوقت 
ر ولغيب القوؿ: كالسلاـ، والحمد، وطلب العفو، والدعوة، وما أشبو ذلك  1.لذلك الحاؿ؛ وكيف للمُحاور أف يلُقي ويفسِّ

ألعية كلٍّ من الاستماع  فالكلاـ ىو مهارة أساسيةٌ من مهارات تعلم أي لغة أجنبية. فبالرغم من التأكيد على
والحديث في تعلم اللغة واستخدامها إلا أنو كثتَا ما يتعذَّر على الدتعلم استخداـ مادة الكلاـ، لا بسببِ ضعفهما لديو، 

ة ولكن بسبب قِلَّةِ الفرص التى تتُاح لو لكي لؽارس اللغة العربية لشارسة شفوية، أو أف يشعُر أفَّ حاجتو لدمارسةِ اللغة لشارس
 2شفوية قليلةٌ وغتَ متوقة.

وفي ىذه الحالة يصبحُ الكلاُـ وسيلةً بديلةً في الاتصاؿ باللغة عن الدهارات الشفوية، ويصبح تعليمها وتعلمها 
 أمرا ضروريا ومفيداً في نفس الوقت، وبالتالي يصبحُ ىدفاً رئيسياً من أىداؼ تعلم اللغة الأجنبية. 

أنها أداةٌ   -بالنسبة للمتعلم-ف من خصائص عملية المحادثة في اللغة الأجنبية  ولشا لغدرُ بنا أف نذكره ىُنا أ
تتسم بدواـ الاستمرار والاستخداـ من حيث ىي أداة الدتعلم لاستمراره في التعلم، وأداتو أيضا في الاتصاؿ بالإنتاج 

اضر. كما أنها قد تكوفُ أداةً من أدواتو في قضاءِ الفكريِّ والأدبي الحضاريِّ لأصحاب اللغة الدتعلِّمة سواءٌ في الداضي أو الح
 وقت الفراغ والاستمتاع بو. 

إفَّ الوظيفة الدنزلية من معهد علوـ الدين الإسلامية العصرية ىي برديث كيفية تعلم الطالبات وترقية نوعية 
وـ الدين الإسلامية الاستطاعة الطالبات على الكلاـ بصورة جدية وصحيحة في وقت متقارب، لذا يكتسب معهد عل

العصرية الكثتَ من الدزايا وذلك لسالف بالدعاىد الأخرى. ينبتٌ ىذا الدعهد قاصدا لتنمية اللغة العربية، والسعي في تطويرىا. 
 وىذه الحالة تتصوّرىا في الحياة اليومية، حيثُ جُعلِت اللغة العربية آلة اللتواصل في معاملة الطالبات بينهن. 

ـ الدين الإسلامية العصرية ىو أحد الدعاىد التي تدفعُ الطالبات لددوامة الكلاـ والتخاطب باللغة إفَّ معهد علو 
 .العربيّة، لأنوّ متيقّن أف تعليم المحادثة أو الكلاـ من الوسائل الدهمة في ترقية مهارات الكلاـ باللغة العربيّة

اصَّة في لذوكسوماوي. إف كاف لا يزاؿ الدعهد غتَ يػُعَدُّ معهد علوـ الدين الإسلامية العصرية من الدعاىد الخ
لو الاعتماد الجيد، والعديد من الدزاي، وىذا مقارف مع غتَه من الدعاىد. لشا لغعل ىذا الدعهد معهداً لا   جكومية لكن

يُشك في نوعيتو. بالإضافة إلى ذلك فإفَّ الددرستُ فيو يستخدموف لرموعةً من الأساليب الدتنوعة عند تقدلؽهم للمواد 
 الدراسية. 

 سلامية العصرية( لذوكسيماوي لعدة أسبابٍ: اختارت الباحثة )معهد علوـ الدين الإ 

 أولًا: للمكانة الإستًاتيجية التي لػظى بها الدعهد. 

 ثانياً: للإلصازات الكثتَة التي ألصزىا ىذا الدعهد.

                                                             
 . بتصرؼ.31(، IAIN Press ،9002أبضد نور خالص، تعليم المحادثة لدي طلاب الجامعات بتُ النظريات والتطبيق )جاوي الشرقي:   1
 .391ـ(، 3891لزمود كامل ناقة، تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغة أخرى )مكة: جامعة أـ القرى،  2
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 –بردث  -ثالثا: غايةُ ورغبةُ الباحثة من خلاؿ البحث أف تتعرؼ على الخطأ والصواب عند التخاطب 
 الحوار بينهن كوظيفة يومية، لتزويد الدفردات الجديدة لذن.  الطالبات وخاصة عند تدريس

لغب على بصيع الطالبات من معهد علوـ الدين الإسلامية العصرية أف يقيمن في الدعهد الدخصوص لذن، ولا 
واجبات بد لذن أف يستخدمن فيو اللغة العربية والإلصليزية في التخاطب فيما بينهن في أوقات معينة. والجرأة عن ىذه ال

يسببُ العقوبة. فتحاوؿ الطالبات أف يتجنبن العقوبة باستعماؿ اللغة العربية على قدر معرفتهن، وإف كاف ىناؾ أغلاط 
 وأخطاء. 

باستعماؿ   -والدثاؿ: جرى التخاطب بتُ الطالبات، تسأؿ الطالبة صاحبهو: ىل حضر الددرسُ أـ لم لػضر؟ 
 : -كلامها 

 أـ لا؟  أ: يا أختي، أـ الددرس موجودٌ 

 ب: ما في. 

فهذه الطريقة الواقعة اللغوية الدستعملة لدى الطالبات بزرجُ عن قواعد اللغة العربية الدستعملة )الفصحى( وىذه 
 تكوف غريبةً. فتصبح واقعة في لراؿ لسصوص في استعماؿ اللغة العربية، ثم تتوارث أنواعها. 

 التخاطب بتُ الطالبتتُ: والدثاؿ التالي وجدتها الباحثة عندىن. وذلك في 

 أ: ىذا كم؟ 

 ب: ألفتُ 

 ( غاؿٍ جدا؟ kokأ: كوؾ )

( غاؿٍ جدا؟" لأف لفظ kokكوؾ )  ففي الدثاؿ الدذكور يوجد خللٌ في عناصر اللغة الإندونيسية في الجملة "
كاف بسبب وجُود أثر مفردة اللغة الإندونيسية. فدخوؿ اللغة الإندونيسية التي بزللت في اللغة العربية  (" kokكوؾ )"

اللغة الإندونيسية في نفس الدتكلمتُ، كنَ أكثرىن تتكلمن بلغاتههن الإندونيسية. أما اللغة العربية فهي اللغة الثانية التى 
 يتعلمْنها. 

( أنا أستعتَ 3) وىناؾ أيضا جرى التخاطب الخارج عن قاعدة الكلمة أو الجملة العربية. فعلى سبيل الدثاؿ: 
لأفَّ  -لذا علامة النصب  –"دلو" في ىذه الجملة وقعت مفعولًا بو. وحقُّها أف تكوفَ منصوبةً في اللغة العربية  دلو. فلفظ

علامة النصب للمفرد الفتحة في أخر الكلمة. وكاف كلمة "دلو" مفرداً، فيجب أف تقرأ "دلوا" لا "دلو" فالجملة الصحيحة 
المحادثة "نعل أنا" فهذا خطأ، لأفَّ في اللغة العربية تُوجد ياء الدلك، فالجملة ( كلامهن عند 2فيها: أنا أستعتَُ دلوا.  )

 الصحيحة إذف أف يقوؿ: نعلِيْ. 

بناءً على ىذه الظواىر وىي الأغلاط والأخطاء في المحادثة أو الكلاـ لدى الطالبات في معهد علوـ الدين 
؛ من ىذا الدنطلق تدعم الباحثة بأف تقُوـ بتصحيحها على لذوكسيماوي، وبدا أف الدعلمتُ لم يصححها من قبل حتى ال يوـ
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(  Lhokseumaweسبيل "الأخطاء الشائعة في الكلاـ لدى الطلبة وبرليلها )دراسة ميدانية بدعهد علوـ الدين 
 كموضوع لذذه الرسالة. 

 البحث أسئلة  - ب
 تبادر إلى ذىن الباحثة بعض أسئلة البحث لدعالجة تلك الدشكلة، كما يلي:

أثناء  Lhokseumaweبدعهد علوـ الدين العصري ما ىي الأخطاء الشائعة التي تدورُ بتُ الطالبات  -3
 التخاطب فبما بينهن؟ 

بدعهد علوـ الدين العصري  عند التخاطبلدى الطالبات الشائعة كيف يتمّ برليل الأخطاء  -2
Lhokseumawe ؟ 

 الأخطاء عند التخاطب؟  ما ىي الأسباب الرئيسية وراء ىذه الظواىر التي تتمثل في -1
 مهارة الكلام الإطار النظري -أ

 مفهوم مهارة الكلام  -3
الكلاـ في أصل اللغة عبارة عن الأصوات الدفيدة، وىو الدعتٌ القائم بالنفس الذي يعُبرِّ عنو بألفاظ، يقاؿ في 

 نفس كلاـ. 

  3وفي اصطلاح النحاة: ىو الجملة الدركبة الدفيدة.

الاصطلاحي للكلاـ: فهو ذلك الكلاـ الدنطوؽ الذي يعبر بو الدتكلم عما في نفسو من ىاجسو، أما التعريف 
أو خاطره، وما لغوؿ بخاطره من مشاعر وإحساساتٍ، وما يزخر بو علقوُ من رأي أو فكرٍ، وما يريد أف يزود بو غتَه من 

 4مة في الأداء.معلُوماتٍ، أو لضو ذلك، في طلاقة وانسيَابٍ، مع صحة في التعبتَ وسلا

إف مهارة الكلاـ ىي استخداـ اللغة الدتعقدة. وفي ىذه الحالة ترتبط ىذه الدهارة بتعبتَ الأفكار والدشاعر في  
كلمات وبصل صحيحة وسليمة. وىكذا، فإف الدهارات ذات صلة بأمر الأفكار أو التفكتَ حوؿ ما يقاؿ. ومع ذلك فهي 

ه والشعور بو على وجو سليم صحيح. وىكذا، فإف الدهارات مرتبطة بقدرات نظم ذات صلة بالقدرة على قوؿ ما تم تفكتَ 
الدفردات، النحوية والدلالية، والحكم السليم لدخرج الصوت. وكل تلك القدرات تتطلب زاداً من الكلمات والجمل التي 

 . 5ـ عن طريق الفمتتناسب مع الوضع الدطلوب الذي لػتاج إليو في الدمارسة والتدريبات على كثتَ من الكلا

                                                             
 .987(، 3892)تركيا: مكتبة الإسلامية,  الدعجم الوسيط لرمع اللغة العربية، 3
 .211(، 3891يت: دار القلم، )الكو  تدريس اللغوية العربية بالدرحلة الابتدائيةمحمد صالح الدين، 4

5
 Ahmad Izzan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: Humaniora, 2009), 46-

57. 
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إف القدرة على ترتيب الكلمات بشكل صحيح وواضح ىو تأثتَ عظيم في حياة الإنساف. لأف التعبتَ إما أف 
فيكوف الكلاـ ىو النشاط اللغوي الشفهي الدتعلق بصوت اللغة. وعند الكلاـ  6يكوف عن أفكاره أو لتلبية احتياجاتو.

 7ت اللغوية.يلقي الإنساف الدعلومات عن طريق الأصوا

إف مهارة الكلاـ ىي إحدى الدهارات اللغوية التي يرُاد حصولذا في تدريس اللغة العربية خاصة في إندونيسيا التي 
 أكثر سكانها من الدسلمتُ.

 أهمية مهارة الكلام في تعليم اللغة العربية -2
للساف عما تعلمو الإنساف عن طريق يعتبر الكلاـ الفن الثاني من فنوف اللغة الأربعة بعد الاستماع. وىو تربصة ا

الاستماع والقراءة والكتابة. وىو من العلامة الدميزة للإنساف، فليس كل صوت مشتمل على بعض الحروؼ فحسب، كما 
أف الإفادة ىي ما دلت على معتٌ من الدعاني على الأقل في ذىن الدتكلم. صحيح أف ىناؾ أصواتا من بعض تصدرىا 

لدلالات في بعض الدواقف التي يستدؿ بها عن الحاجات البيولوجية لذذا الحيواف، وقد تفهم معاف الحيوانات برمل بعض ا
 أخرى، ولكنها قليلة، ومرتبطة بدواقف معدودة.

وبناء على وجود التطور الدتزايد في ألعية الحديث اللغوي فإنو يتطلب دراسة نظاـ القواعد اللغوية وأصولذا، 
اللغوي بتُ الناس، ويؤكد أف مهارة الحديث تنمو أولًا من الاتصاؿ باللغة ويقتضي ىذا تشجيع ومعابصها. وواقع الاتصاؿ 

 8الدتعلمتُ على أف يعبروا بأنفسهم بأساليب بسيطة، وذلك لػتاج إلى توجيو وإشراؼ من الدعلمتُ.

ستخدموف في ولا شك أف الكلاـ من أىم ألواف النشاط اللغوي للكبار والصغار على حدٍ سواء، فالناس ي
يتكلموف أكثر لشا يكتبوف. ومن ىنا يتبتُ الشكل الرئيسي للاتصاؿ اللغوي  أنهمأي  حياتهم الكلاـ أكثر من الكتابة.

إف الألعية في تعليم ىذه الدهارة  9بالنسبة للإنساف. وعلى ذلك يعتبر الكلاـ أىم جزء في الدمارسة اللغوية واستخداماتها.
 منها، أف اللغة العربية لذا دور كبتَ في لراؿ الاتصاؿ الدولي.ترجع إلى أسباب كثتَة 

وكذلك الددرس الدسلم اليوـ أخد يهتم بهذه الدهارة، وذلك لأف الدسلمتُ يواجهوف مشكلات عندما تضطرىم 
ه الدهارة. وفي الدعوة إلى الدشاركة في مسابقة الخطابة الدنبرية باللغة العربية. فلذا تفضل الددرسة معلما ذا كفاءة في ىذ

الحقيقة أف ألعية ىذه الدهارة غتَ مقتصرة على ذلك، ولكنها تشمل دائرة ألعيتها مساعدة الطلاب لاستذكار الدفردات 
 أثناء الرغبة في فهم التًكيب وتربصة النصوص العربية.

أما في لراؿ الدبلوماسيات فتكوف الدنظمات العالدية وخاصة منظمات العالم الإسلامية مثل الدؤبسر العالدي 
الإسلامي، ورابطة العالم الإسلامي وغتَلعا من الدنظمات العالدية الإسلامية لا لؽكن الاستغناء عن استعماؿ اللغة العربية 

 فويا أـ برريريا. أثناء القياـ بأنشطتها سواء كاف استعمالذا ش

                                                             
6
Abdul Hamid, Urilbaharudin, dan Bisri Mustofa, Pembelajaran Bahasa Arab: Pendekatan 

Metode, Strategi, Materi, dan Media (Yogyakarta: UIN Malang Press, 2008), 42. 
7
Djago Tarigan dan HG. Tarigan, Teknik Pengajaran Keterampilan Berbahasa (Bandung: 

Angkasa, tt), 86. 
 .311-317)القاىرة: مكتبة النهضة الدصري(،  طريق تدريس اللغة العربية والتًبوية الدينيةإبراىيم محمد عطا،  8
 . 319(، 3883قاىرة: دار السوؼ، تدريس فنوف اللغة العربية )علي أبضد مدكور،  9
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إف أفضل طريقة لتعليم الطلاب الكلاـ، ىي أف نعرِّضهم لدواقف تدفعهم لتحدث باللغة العربية. والطالب إذا  
 كاف يتعلم الكلاـ، فعليو أف يتكلم. 

ونود أف ننبو ىنا، إلى أف الطالب لن يتعلم الكلاـ، إذا بقي الطالب يستمع والددرس ىو الذي يتكلم طواؿ 
ومن ىنا، فإف الددرس الكفء يكوف أقرب إلى الصمت ويقلل من الكلاـ عند تعليمو لذذه الدهارة، إلا عند عرض . الوقت

 النماذج، وإثارة الطلاب للكلاـ، وتوجيو الأنشطة، ولضو ذلك.

 مفهوم الأخطاء اللغوية .3
مقبوؿ في اللغة الخطأ اللغوي كما قاؿ لزمود إسماعيل صيتٍ وإسحاؽ محمد أمتُ: ىو الالضراؼ عما ىو  

أما أبو ىلاؿ العسكري فعرَّؼ أف الخطاء اللغوي معناه إصابة خلاؼ ما  10حسب الدقاييس التي يتبعها الناطقوف باللغة.
 11يقصد، وقد يكوف في القوؿ والفعل. 

كلم أما الفرؽ بتُ زلة اللساف والأغلاط والأخطاء فيعتٍ: أف زلة اللساف معناىا الأخطاء النابذة من تردد الدت
وما شابوَ ذلك. أما الأغلاط فهي نتيجة عن إتياف الدتكلم كلاماً غتَ مناسب للموقف. أما الأخطاء فهي ذلك النوع 

  12الذي لؼالف فيو الدتحدث أو الدتكلم أو الكاتب قواعد اللغة.

 أنواع الأخطاء اللغوية  .4
 ( مقسمة إلى أربعة أنواع وىي: Hendri Guntur Tariganالأخطاء اللغوية عند ىندري كنتور تارجاف)

( ىي ما يتعلق بالنطق أو الكتابة )مثل: طلعت السمس Kesalahan Fonologyالأخطاء الفنولوجية ) (3
 طلعت الشمس(. -

 -( وىي ما يتعلق بتًاكيب الجملة )الدثل: أكل بنتKesalahan Morfologiالأخطاء الصرفية )   (2
 أكلت بنت(

 أيها الأستاذ( -( أو بناء الجملة )الدثل: أيها الأساتيذKesalahan Sintaksisالأخطاء النحوية )  (1
 13( ىي ما يتعلق بالدعاني الجملة.Kesalahan Semantikالأخطاء الدلالية ) (4

 ولؽكن بسيز الأخطاء اللغوية بتُ صنفتُ، لعا: 

 (Competence Errorsأخطاء مقدرة أو كفاءة )  (3
 Performance Errors) )14أخطاء أداء    (2

 وع الأوؿ ىو نتيجة عن استعماؿ قواعد اللغة بطريقة منتظمة وليس بطريقة عرضية، ويظهر ىذا النوع في: ]الن

                                                             
(، 3897جامعة الدلك السعودية،  -لزمود اسماعيل صيتٍ وإسحاؽ محمد امتُ، التقابل اللغوي وبرليل الأخطاء )الرياض: عمادة الشؤوف الدكتبات  10

11 . 
 . 43الكتب العامة بدوف السنة(،  أبو ىلاؿ العسكري، الفروؽ اللغوية )بتَوت: دار  11
 . 14، ص. تعليم العربية لغتَ الناطقتُ....رشدي أبضد طعيمة،  12

13
 Hendri Guntur Tarigan, Pengajaran Analisis Kesalahan Berbahasa (Bandung: Angkasa, 

1989), 34.  
 1....، ص. التقابل اللغويلزمود اسماعيل صيتٍ وإسحاؽ محمد أمتُ،  14



 تطبٌق أسلوب المناظرة على ترقٌة مهارة الكلام

 LHOKSEUMAWE)دراسة إجرائٌة لدي الطلاب فً السنة السادسة بمعهد علوم الدٌن(

22    |    DAYAH: Journal of Islamic Education Vol. 3, No. 1, 2020 

( مثلا، استعماؿ Over Generalationالأوؿ: تبسط الدراس لقواعد اللغة لنفسو، ويظهر ذلك في فرط التعميم ) 
 حالة إعراب واحدة عندما يتطلب الدوقف غتَ ذلك. فيكتب )حضرا ولد(.  

 اشتًيت الكتابا. -ثم يقيس عليو  -( مثلا، يتعلم الدارس، اشتًيت كتابا False Analogثانيا: القياس الخاطئ ) 

ن التغلب عليها عندما يتقدـ ونلاحظ أف ىذين الصنفتُ من الأخطاء في الدراحل الأولى من تعليم اللغة، ولؽك
 الدارس في معرفة اللغة.

 وأنواع الأخطاء كما أثبتتها الدراسات التحليلية الإحصائية في لراؿ علم اللغة: 

 Transfer of( أو نقل الخبرة       )Linguistic Interferenceأخطاء بسثل التدخل اللغوي ) .3
Experience الأـ والتي لا لؽكن اتصالذا، مثلا في اللغة الإندونيسية ( بسبب العادات اللغوية الراسخة للغة

 حيث بذعل فيها الحاء ىاء، ومعلوـ أف ذلك لا تنفرد بو اللغة الإندونيسية، وإلظا يؤكد النقل بواقع التجربة لغتو. 
وىي التي تعرؼ   -( وذلك بسبب شدة حرصو يقع فيها Intralingualأخطاء بسثل تداخل اللغة نفسها )  .2

 بظاىرة الدبالغة في التصويب. 
( للدارس أثناء اكتسابو اللغة للعربية فيقع في أنواع من Developmentأخطاء بسثل أخطاء التطور اللغوي) .1

لتي ( أو عدـ معرفة السياقات الصوتية اFaukty Generalizationالأخطاء سببها التعميم الخاطئ) 
 incomplete applicationأو التطبيق الناقص لقاعدة ) -تنطبق عليها القوانتُ التي وضعها في ذىنو 

of rules.أو الجهل بقاعدة، وكل ىذا وقع فيو ىذا المجالس بسبب أف اللغة العربية بالنسبة لو لغة ثانية ) 
 . مفهوم تحليل الأخطاء 5

الدراسات الدعارضة أو الدتحفظة حوؿ قيمة التحليل التقابلي في  منذ النصف الثاني من الستينات بدأت تظهر
لراؿ تدريس اللغات وإعداد الدواد التعليمية لذا، فنجد بعضاً لشن لا يروف كبتَ فائدة ترُجى من التحليل التقابلي، ومنهم 

 ن طريق برليل الأخطاء. من يرى أف التحليل التقابلي مفيد ولكن لا بدَُّ لنا من استكماؿ نتائجو والتحقق منها ع

ىذا ويرى عادة دُعاة برليل الأخطاء أف كثتَاً من الصعوبات التي يتنبأ بها التحليل التقابلي لا تثبت صعوبتها 
أثناء التعليم الفعلي للغة من جهة، بينما لصد من جهة أخرى أف ىناؾ عدداً من الأخطاء التي لا تنتج عن تأثتَ اللغة 

ثم لا لؽكن للتحليل التقابلي أف يتنبأ بوقوعها(. ويصدؽ ىذا الأختَ على الأخطاء التي تنتج من الأولى للدارستُ )من 
طبيعة اللغة الددروسة )الذدؼ( نفسها كما لصد مثلًا في حالات الشذوذ عن القواعد العامة )مثل بصع الأسماء الشاذة في 

ل بصع التكستَ في اللغة العربية(، واستعماؿ حروؼ الجر في الإلصليزية(، وكما لصد في حالات غياب القواعد أو كثرتها )مث
الإلصليزية. فهذه الحالات بسثل مشكلة للدارستُ بغض النظر عن خلفياتهم اللغوية، وىذا لشا حدا بعددٍ من اللغويتُ 

  التطبيقيتُ إلى الإشارة إلى ضرورة التمييز بتُ عامل الاختلاؼ من جهة وعامل الصعوبة من جهة أخرى.  

وبرليل الأخطاء مصطلح آخر يستخدموُ علم اللغة التطبيقي في تعليم اللغة، وىو الخطوة التالية للتحليل 
التقابلي، ولعلو بشرة من بشراتو، لكنو لؼتلف عنو وعن الدقارنة الداخلية في أنهما يدرساف اللغة، أما ىو فيدرس لغة الدتعلم 
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التي ينتجها وىو يتعلم، والذي لاشك فيو أننا بصيعاً لططئ، ولططئ عند  نفسو، لا نقصد لغتو الأولى وإلظا نقصد لغتو
 15تعلمنا للغة وعند استعمالنا لذا، ومن ثمّ فإفَّ درس الخطأ أمر مشروع في حد ذاتو.

برليل الأخطاء عند رشدي أبضد طعيمة ىو حقل الدراسة التي تقع في اللغويات التطبيقية، ىذه الدراسة ليست 
يدة لددرس اللغة. لأف نتائج التطبيق برليل الأخطاء استخدمها لتحستُ عملية التعليم اللغة. وكذلك الأخطاء الواقعة الجد

التي عملت الدتعلم ولدساعدة الدعلم على تطوير استًابذيات التعليم الدناسب، والتحليل التقابلي يسمى بتحليل بعدي يعتمد 
 16ودة، وليس برليلا قبليا كما ىو الحاؿ في التحليل التقابلي.على الإنتاج اللغة الفعلي لدتعلم اللغة الدنش

وذلك يناسب على ما قدمو تاريغاف أف برليل الأخطاء ىو الإجراء الذي يستخدمو الباحثوف ومدرسي اللغة  
 العربية عادة. وىي تشمل على بصع العينة وبياف تلك الأخطاء وتصنيفها اعتماداً على أسبابو وتقويم الأخطاء. 

تلف برليل الأخطاء عن التحليل التقابلي على أنو يدرس الأخطاء التي تعزي إلى كل الدصادر الدمكنة، ولا لؼ
لؼتصر على تلك التي ترجع النقل السلبي من اللغة الأـ فحسبو وقد حل برليل الأخطاء لزل التحليل التقابلي بسهولة 

لغتو الأـ، وأنو لا يقع في كل الأخطاء التي يتوقعها التحليل حيث تبتُ أف بعض الأخطاء فقد ترجع إلى تأثتَ الدتعلم ب
 17التقابلي وأف الدارستُ الذين ينتموف إلى لغة لستلفة يقعوف في أخطاء متشابهة وىم يتعلموف في لغة أجنبية واحدة.

 منهج البحث  -ج

)دراسة  لدى الطلبة وبرليلهاانطلاقاً من الدوضوع الذي قدمتو الباحثة الدتمثل في الأخطاء الشائعة في الكلاـ 
( Qualitative Approachميدانية بدعهد علوـ الدين(، فإفَّ الباحثة ستستخدـ في ىذا البحث الددخل الكيفي )

وىو طريقة البحث للحصوؿ على النتائج أو الكشف عما لا لؽكن الحصوؿُ عليو بالطريقة الأحصائية أو الدنهج الكمي، 
البيانات وقد تستخدـ النظرية العلمية للتوضيح وتنتهي إلى نظرية جديدة تؤيد ما قبلها أو حيث تبدأ الباحثة من 

 .19وإذا وجد الإحصائي في ىذا البحث فإنو كبيانات للمساعدة وليس من الأوليات الأساسية 18تبطلها.

اسات من وما أشكل ىذا البحث فهو منهج وصفي برليلي أي دراسة برليلية، حيث عمد إلى وصف ىذه الدر 
أجل وجود الأخطاء في الكلاـ التى تدور بتُ طلبة في معهد علوـ الدين. كما أف دراسة وصفية برليلة ىي البحوث التى 
تعتمد الدنهج الوصفي في تفستَ الوضع القائم للظاىرة أو الدشكلة مع برليلها من خلاؿ برديد ظروفها وأبعادىا وتوصيف 

وصف عملي دقيق متكامل للظاىرة أو الدشكلة بالإعتماد على الحقائق الدرتبطة بها.  العلاقات يبنها يهدؼ الانتهاء إلى

                                                             
جامعة الدلك  -الرياض: عمادة الشؤوف الدكتبات إعداد الدواد التعليمية لتدريس اللغات الأجنبية، بعض الأسس العامة ) لزمود اسماعيل صيتٍ،  15

 . 39السعودية، بدوف السنة(، 
 . 119، (2114)القاىرة: دار الفكر العربي،  ، الدهارات اللغوية: مستوياتها، تدريسها، صعوبتهارشدي أبضد طعيمة 16
 .Study on Second Languange Learners of Arabic An Error Analysis Approach ،جاسم علي جاسم 17

 . 801(، Pustaka Hayati ،9000)ماليزيا3 
18

 Lexy J. Moleong, Metode Penelitian Kualitatif (Bandung: Remaja Rosdakarya, 1999),  2. 
19

 Moch Ainin, Metodologi Penelitian Bahasa Arab (Malang: Hilal Pustaka, 2007), 6. 
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ميدانية، أو  ( وىو بحث مصادره مادة Field Researchولذلك، فإف ىذا البحث ينحصر في البحث الديداني )
   20معلومات وحقائق.

 د. نتائج البحث 

أثناء التخاطب خارج الفصل فبما بينهن ـ الدين العصري بدعهد علو الأخطاء الشائعة التي تدورُ بتُ الطالبات  -1
٪. وأما الأخطاء الأدائية التى تدور بينهم   94،73أو بالنسبة  99ىي الأخطاء الكفائية. وىذا على الدبلغ 

٪. ىم وقعوا إلى الأخطاء الكفائية لأف قدبردثت 31،18أو بالنسبة  34أقل من الكفائية، وىي على الدبلغ 
بينهن تكرارة و أنهن غتَ مراعة القواعد اللغة العربية )النحو والصرؼ(. وأما الأخطاء الأدائية  ذلك الكلاـ

 بسبب عدـ التًكيز عند الكلاـ بينهن. 
بدعهد علوـ الدين العصري تنقسم إلى أربعة ىي )أ(  الطالبات عند التخاطب خارج الفصلبرليل الأخطاء لدى  -2

٪، وىي معظم الأخطاء التى وقعت يينهم. ويليها )ب( الأخطاء الدلالية 19،99الأخطاء النحوية بالنسبة 
٪. 7،78٪. و )د(ا الأخطاء الفنولوجية بالنسبة 39،99٪، ثم )ج( الأخطاء الصرفية وىي 11،11بالنسبة 

 لتى وقعت بينهم. وىي الأخطاء الدنخفضة ا
نوعاف من عوامل الأسباب الرئيسية وراء ىذه الظواىر التي تتمثل في الأخطاء عند التخاطب ىي: )أ( الاسباب  -3

لتًكيب أو تتعلق بالطالبات منها،  ضعف الطالبات في استيعاب اللغة العربية  وقد دؿ ىذا من كلامهن أف ا
الاـ، أي اللغة الاندونسية. أتت الجملة الفعلية بعدـ الدطابقة الجملة التى استخدمتها الطالبات بزلط من لغة 

بتُ الفعل والفاعل من حيث التذكتَ والتأنيث، ذلك أنو كاف الفاعل مؤنثا، تعتُ أف تلحق الفعل علامة تأنيث 
بتُ الفعل والفاعل وغتَىا.  و)ب( الأسباب تتعلق بالدعلم منها، لا يصحح كلامهن عند سماعهم الخطأ على 
فور. لا يرافق معلمو اللغة العربية مرافقة جيدة للطلبة عند بردث اللغة العربية. لا يلزـ معلمو اللغة العربية 
 ومعلمو الدواد الدراسية الأخرى التدريس والتعليم باللغة العربية الفصيحة لحمل الطلبة على الكلاـ والتحدث بها. 
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